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أثر استراتيجية فجوة المعمومات في التحصيؿ لدى طلبب الصؼ " الى الحالي التعرؼ البحثؼ يدي
اعتمد الباحث المنيج التجريبي ذو   بحث,  ولتحقيؽ ىدؼ ال "الثالث المتوسط في مادة الحاسوب 

( ٕ٘الضبط الجزئي لمجموعتيف متكافئتيف ذواتي الاختبار البعدي لمتحصيؿ , تكونت عينة البحث مف )
ف لمعاـ الدراسي طالب مف طلبب الصؼ الثالث المتوسط  في ثانوية مالؾ بف انس الاسلبمية  لمبني

المجموعة ايضا ( طالب و ٕٙ)بعد الاستبعادبية بمغ عدد طلبب المجموعة التجري إذـ( ٕٕٗٓ-ٖٕٕٓ)
( طالب ,كوفئت المجموعتاف في بعض المتغيرات )العمر الزمني بالشيور , اختبار ٕٙالضابطة )

المعمومات السابقة لمادة الحاسوب  , اختبار الذكاء , التحصيؿ السابؽ لمادة الحاسوب  , تـ اعداد 
 كذلؾ معامؿو  للبختبار  سطحي والبنائي صدؽ الالؽ مف قاختبار تحصيمي لمادة لحاسوب  , وتـ التح

لفقرات  الاحصائية  مترية الخصائص السيكوخلبؿ استخراج  يا مفالتحقؽ منتـ وكذلؾ  بطرقو الثبات
  التحصيمي  الاختبار
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Abstract 

"The research aimed to identify the effect of the information gap strategy on 

the achievement of third-year intermediate students in the computer 

subject". To achieve the research goal, the researcher adopted the 

experimental method with partial control for two equal groups who took the 

post-achievement test. The research sample consisted of (55) third-year 

intermediate students. "In Malik Bin Anas Islamic Secondary School "for- Boys 

for The Academic- Year (2023-2024 AD), where the number of students in the 

experimental group after exclusion reached (26) students, and also the control 

group (26) students, the two groups were rewarded in some variables 

(chronological age in months). , previous knowledge test for the computer 

subject, intelligence Test, previous achievement in the computer subject, an 
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achievement test for the computer subject was prepared, and the construct 

validity ,Of The Test and scale and "The Reliability- coefficient were: verified, 

as well as -the .psychometric, properties of the test items and .The Scale -

were Verified. 

Keywords: information gap strategy, academic achievement 

 انفصم الأل : انرعشٚف تانثحث                         

 ألا : يشكهح انثحث

يـ إلا عمى الرغـ مف التطور العممي والتكنولوجي  الحاصؿ في  جميع ميداف التربية والتعم     
 عمموف ث ما زاؿ  اغمب المدرسوف يستالعزيز  بقي عمى حالو بحيقطرنا اف واقع التعميـ في 

العممية  أً محور  الطالبمف ب التقميدية التي لا تجعؿ لأساليطرؽ واستراتيجيات التدريس وانماط ا
ومما لا شؾ التعميمية بؿ تعتمد عمى الالقاء مف قبؿ المدرس والحفظ والاستقباؿ مف قبؿ الطالب 

فيو اف ذلؾ ادى الى ضعؼ المعمومات والمعارؼ  وانخفاض مستوى التحصيؿ المعرفي لدى 
في المدارس الاسلبمية كمادة دراسية الطلبب بسبب الطرائؽ التقميدية. فما زاؿ تعميـ الحاسوب 

مبة في التي يوجييا الط معوقات كبيرة تتمثؿ في الصعوبات واجو تديواف الوقؼ السني  التابعة ل
تقنيات و وقمتيا  نوعية الوسائؿ التعميميةو تدريسيا  طرؽ الحاسوب  وفي محتوى   وضوعاتم

عاماً بعد  ئج اختبارات الحاسوب  تزداد سوء، واف نتاعممة المستالحديثة التكنولوجية الانترنت و 
عاـ لدى الطلبب ولاسيما في المدارس الاسلبمية التابعة لديواف الوقؼ السني وقد اشارت الى 

( ولمتأكد بأف المشكمة ما زالت قائمة والتعرؼ عمى ٙٔ: ٕٚٔٓذلؾ دراسة   )المشيداني ،
توسط  لمجموعة مف مدرسي مادة الحاسوب  لمصؼ الثالث الم اسبابيا قاـ الباحث بأجراء استبياف

بمغ عددىـ  إذفي شماؿ بغداد  "ات الاسلبميةوالدراس يـ الدينيً ؼ السني دائرة التعم  ديواف الوقٌ "في 
ض التحصيؿ ونوع ، وتضمف الاستبياف المقدـ اربع أسئمة تتعمؽ بأسباب انخفا اً ( مدرسٖٔ)

 بالتحصيؿ وكانت الاجابة كالاتي:  اوعلبقتي عممةالمست طرؽ التدريس واستراتيجياتو
 ٛٓبمستوى تحصيؿ الطمبة في مادة الحاسوب  لمصؼ الثالث المتوسط  % ىناؾ ضعؼ 
  ٛٓ %  تدريس حديثة.   وطرؽ لا يستعمموف استراتيجياتىناؾ الكثير مف المدرسيف 
  ٜٓ في تدريسيـ لمادة الحاسوب الطرؽ التقميدية الكثير منيـ % يستعمموف.  
  ٜٓ % وة المعمومات ية فج  معرفة مسبقة باستراتيجً  فكرة و لا يمتمكوفغالبيتيـ. 
بيذه إلى قياـ  التي التي ركز عمييا الباحث ودعتو الأسباببرز االجدير بالذكر اف مف مف و     

( ، ومف صمة الباحث أعواـ ةي تدريس الحاسوب  ولمدة )ستالمتواضعة ف توخبر ىي  الدراسة
لاحظ ضعفاً كبيرا في  مع الطلببالمستمر وحواره شرة وكونو مدرسا في نفس المدرسة المبا
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ليذه  وكذلؾ قمة الحصص المخصصة ،التحصيؿ ومعاناتيـ في فيـ واستيعاب المادة العممية 
التطورات  ومسايرةالمادة لذا أصبح لزاما عمى المدرسيف في عصر الثورة العممية التكنولوجية 

 ومدرسات غمب مدرسياتضح لمباحث أف أ اء عمى تمؾ المعيطاتوبن .لمتلبحقةالسريعة وا
غير مطمعيف عمى  المقصودة العينة خلبؿ اختيار مف المتوسطة  احؿ الدراسية ومنيا المرحمةالمر 

في  مستوى تحصمييـ الدراسي خفاض عمى ان ىذا بدوره سينعكساستراتيجيات التدريس الحديثة ، 
الباحث اف  لذا ارتأى  ، ية الحديثةفي الترب اصبح اليوـ اليدؼ الاساسالذي  الحاسوب مقرر
فجوة "يجية بتجربة استرات وقاـ ،ايجاد حؿ ليذه المشكمة مف اجؿ  بحثو ذلؾ مف اولويات يضع

 " يـ في معالجة المشكمة لذلؾ حددت مشكمة البحث بالسؤاؿ الاتي :تساف لعميا  "المعمومات 
سط ث المتو  ب الصف الثال  لدى طلا   الدراسي يلفي التحص  أثر ومات المعم  وة فجً  راتيجيةست  لاىل 

 ؟  سوبفي مادة الحا  
 ثاَٛا : أًْٛح انثحث 

ػٍٝ اٌشغُ ِٓ اٌزـٛس اٌؼٍّٟ ٚاٌزىٌٕٛٛجٟ فٟ ١ِبد٠ٓ اٌذ١بح اٌّخزٍفخ ػبِخ ٚاٌزشث١خ  ٚاٌزؼ١ٍُ 

خبطخ ِٚغ ادخبي ِٕٙج اٌذبعٛة اٌٝ ِذاسط ِذ٠ش٠بد اٌزؼ١ٍُ ٚاٌذساعبد الاعلا١ِخ اٌزبثؼخ 

الاعزشار١ج١بد رـ٠ٛش دذ٠ثخ اٌزذس٠ظ ػٍٝ الارجب٘بد  ِّب جؼً رشو١ضٌذ٠ٛاْ اٌٛلف اٌغٕٟ  

أثٕبء ػ١ٍّخ ٌٍـبٌت  اٌفؼبي  الا٠جبثٟ  اٌجبٔتاٌزٟ رؼزّذ ػٍٝ إٌظش٠خ اٌجٕبئ١خ، اٌزٟ رشوض ػٍٝ 

اٌزأو١ذ  ػشٚسحأوذ ػٍٝ ِٓ الأٔشـخ اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّزٕٛػخ، وّب اٌّّبسعخ ٌٍىث١ش اٌزؼٍُ ِٓ خلاي 

غٟ أْ ٠ّبسعٙب اٌّزؼٍُ اٌزٕٛع فٟ أعب١ٌت ػشع اٌّذزٜٛ فٟ الأشـخ اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌزٟ ٠ٕج ػٍٝ 

ٚاٌٛطٛي اٌٝ ِغز٠ٛبد ِزمذِخ ِٓ اٌزذ١ًٍ ٚالأجبص وّب رغؼٝ اٌٝ ػ١ٍّخ ثٕبء ِغزّشح ٚأشـخ 

رمَٛ ػٍٝ اخزشاع اٌّزؼٍُ ٌزشاو١ت ِؼشف١خ جذ٠ذح أٚ اػبدح ثٕبء ِٕظِٛزٗ اٌّؼشف١خ ٚاػزّبدٖ ػٍٝ 

ش ٚاػخ فٟ ػ١ٍّخ رؼٍّٗ ٔظشرٗ ٌٍؼبٌُ، ار رىْٛ خجشاد اٌّزؼٍُ ِٚؼشفزٗ اٌغبثمخ راد رأث١

 (01: 7102)انغهطاَٙ ٔيحًذ ،  ٚرفى١شٖ

٠ّىٓ ػذ٠ذح ؿشائك ٚاعزشار١ج١بد دذ٠ثخ فبْ ٕ٘بن  ػ١ٍٗ ، ٌزٌه ٚأؼىبعبد رٍه اٌفىشح

اعزؼّبٌٙب ٌزغ١ًٙ ػ١ٍّخ اٌزؼٍُ  ٚ٘زٖ الاعزشار١ج١بد رىْٛ فشد٠خ ٚجّبػ١خ, إر لا رٛجذ ؿش٠مخ 

ٛد ِزغ١شاد ٌٙزٖ اٌـشائك ٚالاعزشار١ج١بد ٚسثّب ٠خزبس ٚاعزشار١ج١خ ِثٍٝ ٌٍزذس٠ظ ٚرٌه ٌٛج

اٌّؼٍُ ؿش٠مخ ٚاعزشار١ج١خ ِزؼذدح اٌخـٛاد ٚرزٕٛع ثٙب ػٍٝ ٚفك أ٘ذاف اٌذسط ِٚغز٠ٛبد 

 ( 722:  7102)صاٚش ٔإًٚاٌ ,    اٌـلاة

ٕٚ٘ب لاثذ ِٓ ث١بْ  ا١ّ٘خ اعزشار١ج١خ فجٛح اٌّؼٍِٛبد ٟٚ٘  ِٓ الاعزشار١ج١بد اٌذذ٠ثخ فٟ 

ِٓ إٌشبؿبد بٌىث١ش زٟ رّىٓ اٌـلاة  ِٓ اٌم١بَ ثاٌزذس٠ظ ٚ اٌزٟ رؼٛد اٌٝ اٌزؼٍُ إٌشؾ اٌ
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ُّ ٛاف١ٙب ١ٌغزٕزجٍخ ػباٌؼ١ٍّخ ِٚشبسوزُٙ اٌف ٚاْ اٌزذس٠ظ ػٍٝ ٚفك ٘زٖ  ، اٌّؼشفخ ثٕفغٙ

 الاعزشار١ج١خ ٠غؼٝ ٌخٍك ث١ئخ رؼ١ّ١ٍخ رفبػ١ٍخ ِٚزذذ٠خ لأفىبس اٌـلاة , ٌٙزا اسرأٜ اٌجبدث فٟ

أثش٘ب فٟ رذظ١ً ؿلاة   اٌٝ زؼشفٍػٛء ِشىٍخ اٌجذث ٚا١ّ٘زٙب ارجبع ٘زٖ الاعزشار١ج١خ ٌ

 ,اٌظف اٌثبٌث اٌّزٛعؾ   )ػ١ٕخ اٌجذث( ٌّبدح اٌذبعٛة 

ٓ اٌجذ٠ش ثبٌزوش فبْ  فىشح ٘زٖ الاعزشار١ج١خ رؼٕٝ ثٛجٛد فجٛح أٚ فشاؽ فٟ اٌّؼشفخ ِٚ       

اٌّزؼٍُ اٌزفى١ش ٚاٌؼثٛس ػٍٝ ِب ٠غذ ٘زٖ اٌفجٛح ِٓ أٚ اٌّؼٍِٛبد اٌّمذِخ ٌٍّزؼٍُ ٠شاد ِٓ 

ِؼشفخ ِٚؼٍِٛبد ػٓ ؿش٠ك اٌزؼبْٚ ِغ صِلائٗ، ٚاْ ٘زٖ الاعزشار١ج١خ رمَٛ ػٍٝ ِجذأ اٌزىبًِ، 

ار ٠مغُ اٌّؼٍُ اٌـلاة  اٌٝ ِجّٛػبد ثٕبئ١خ أٚ سثبػ١خ ٚرؼـٟ وً ؿبٌت أٚ ؿبٌج١ٓ  جذٚلًا 

ٓ ِؼٍِٛبد ٠ٛجذ ػٕذ اٌـبٌت  اٌثبٟٔ ِٚب ٠ٕمض غ١ش ِىزًّ ثذ١ث ِب ٠ٕمض اٌـبٌت الاٚي ِ

اٌـبٌت اٌثبٟٔ  ِٓ ِؼٍِٛبد ٠ٛجذ ػٕذ الاٚي ثّؼٕٝ اْ اٌجذ١ٌٚٓ ٠ىّلاْ اٌجؼغ ٚثؼذ اْ رذً 

:  7102)أيثٕ ععٛذ٘ ْٔذٖ ، وً اٌـبٌت  جذٌٚٙب رشاجغ الإجبثبد ِغ اٌـبٌت الاخش.   

222) 

 اٌّؼٍِٛبد ٠ّىٓ اْ رُذغّٓ ِٓ رذس٠ظ ِبدح٠شٜ اٌجبدث اْ اعزؼّبي اعزشار١ج١خ فجٛح ٚ      

ُِم١ّذح ِذح ؿ٠ٍٛخ اٌذبعٛة  ٚلذ رُؼ١ف ػٕظشٞ اٌذافؼ١خ ٚالاثبسح ٌٍّبدح اٌؼ١ٍّخ اٌزٟ ظٍذ 

ثأعب١ٌت اٌزذس٠ظ اٌزم١ٍذ٠خ، ٠ّٚىٓ اْ رُغُٙ فٟ ِشاػبح اٌفشٚق اٌفشد٠خ ث١ٓ اٌّزؼ١ٍّٓ ٚرخٍك 

 ٓ اجً رذم١ك الا٘ذاف اٌزؼ١ّ١ٍخ .ّب ث١ُٕٙ ِِٓ اٌّزؼخ ٚاٌزؼبْٚ ٚاٌّشبسوخ ف١جٛاً 

ٚفٟ ظً رٍه اٌّؤششاد اخزبس اٌجبدث اٌّشدٍخ اٌّزٛعـخ  )اٌظف اٌثبٌث اٌّزٛعؾ الاعلاِٟ ( 

١ٌىْٛ ١ِذأبً ٌجذثٗ إر رىّٓ أ١ّ٘خ ٘زٖ اٌّشدٍخ ٌىٛٔٙب ِشدٍخ رؼ١ّ١ٍخ ِّٙخ اعبع١خ ٌٙب أثشْ وج١شٌ 

تُاءً  ،ُ٘ ٔٛاح اٌذ١بح ُٚ٘ ِغزمجً الأِخ  فٟ رى٠ٛٓ شخظ١خ اٌّزؼٍُ ٚرذذ٠ذ ِؼبٌّٗ فبٌّزؼ١ٍّٓ

 عهٗ يا ذمذو ٚهخص انثاحث اًْٛح انثحث فٙ انُماط اٜذٛح :

 -الاًْٛح انُظشٚح :

فجٛح ث)ػٍٝ دذ ػٍُ اٌجبدث( ٠ؼذ ٘زا اٌجذث اٚي ثذث اٌزٞ ٠زٕبٚي أثش اعزشار١ج١خ اٌزذس٠ظ  -ٔ

 .فٟ ِبدح اٌذبعٛة  الاعلاِٟ  ذظ١ً ؿلاة اٌظف اٌثبٌث اٌّزٛعؾرفٟ  اٌّؼٍِٛبد 

أْ اٌجذث اٌذبٌٟ ٠ؼذ اعزجبثخ ٌّب ٠ٕبدٞ ثٗ اٌزشث٠ْٛٛ فٟ اٌٛلذ اٌذبػش ِٓ ِغب٠شح  -ٕ

 الارجب٘بد اٌذذ٠ثخ ٌلا٘زّبَ ثزذغ١ٓ ؿشائك اٌزذس٠ظ , ٚرجش٠ت اعزشار١ج١بد جذ٠ذح .

ٕٙب ٠ٛفش اٌجذث اخزجبسا رذظ١ٍ١بً ٌّبدح ػٍُ اٌذبعٛة  ٌٍظف اٌثبٌث اٌّزٛعؾ  لذ ٠ف١ذ ِ -ٖ

 ِششفٛ ِبدح ػٍُ اٌذبعٛة ِٚذسعٛ٘ب.
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لذ ٠فزخ ٘زا اٌجذث اٌّجبي أِبَ دساعبد أخشٜ فٟ ١ِذاْ رذس٠ظ اٌؼٍَٛ ػبِخ ٚاٌذبعٛة  -ٗ

 خبطخ ٚرجش٠ت اعزشار١ج١بد جذ٠ذح فٟ ِزغ١شاد ربثؼخ اخشٜ .

 -الاًْٛح انرطثٛمٛح:

 لاع١ّبٚاٌذساعبد الإعلا١ِخ ) لغُ اٌثب٠ٛٔبدغبػذ اٌمبئ١ّٓ ػٍٝ رـ٠ٛش إٌّب٘ج فٟ ٠ لذ -ٔ

فٟ اٌزخظظبد اٌؼ١ٍّخ( فٟ ط١بغخ اٌخـؾ اٌّغزمج١ٍخ ٌّٛائّخ إٌّب٘ج ٚجؼٍٙب أوثش 

 ِلاءِخ ٌّغزٜٛ اٌـلاة.

ػٍٝ رشج١غ اٌمبئ١ّٓ فٟ لغُ الاػذاد ٚاٌزذس٠ت فٟ ِخزٍف  دٚائش اٌزؼ١ٍُ اٌذ٠ٕٟ  لذ ٠غبػذ -ٕ

ٌغشع رؼ١ٍُّٙ  ٌّذسعٟ اٌذبعٛةج١خ ٚاٌذساعبد الاعلا١ِخ ػٍٝ البِخ دٚساد رذس٠

 اعزشار١ج١بد ِب ٚساء اٌّؼشفخ فٟ فُٙ اٌّمشٚء ٚو١ف١خ رـج١مٙب.

 اٌّذسع١ٓ لاعزشار١ج١بد  ١ً اٌذساعٟ ٌذ٠ُٙ ِٓ خلاي اعزؼّبيسفغ اٌزذظلذ ٠ف١ذ اٌـلاة فٟ  -ٖ

 ٚجؼٍٗ ثبدث ِغزىشف ثذلا ِٓ ِظغٟ ِزٍمٟ. ٠ذح رشوض ػٍٝ دٚس اٌّزؼٍُ اٌشئ١ظجذرذس٠ظ 

اٌزذظ١ً  اعزشار١ج١خ فجٛح اٌّؼٍِٛبد فٟأثش  ":  اٌٝ  اٌزؼشف،  اٌذبٌٟ ىدف البحث:  ثانثا

 "ٌذٜ ؿلاة اٌظف اٌثبٌث اٌّزٛعؾ فٟ ِبدح اٌذبعٛة

 ساتعا : فشضٛح انثحث 

درجات طلبب  وسط ( بيف ٘ٓ.ٓذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) "لا يوجد فرؽ  -
 وسط و مادة الحاسوب في وفؽ استراتيجية فجوة المعمومات  الذيف درسوا المجموعة التجريبية 

درجات طلبب  المجموعة الضابطة عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي لمادة 
  "الحاسوب 

 -رمزظش دذٚد اٌجذث اٌذبٌٟ ػٍٝ:خايغاً: حذٔد انثحث: 

الثالث المتوسط  في مدارس طلبب الصؼ اقتصرت الدراسة الحالية : أولا: الحدود البشرية
مية في شماؿ الاسلبً  الديني والدراسات   لدائرة التعمي ًـ "الاسلبمية الصباحية  لمبنيف التابعة اتالثانوي
 ."بغداد

-ٖٕٕٓراسي ) ـ الد  )الكورس الاوؿ ( مف العاً اقتصرت الدراسة عمى  : ثانيًا: الحدود الزمانية
 ـ( .ٕٕٗٓ

النيارية  يات الاسلبمية إحدى مدارس الثانو  تصرت الدراسة عمى اق -:ثالثاً: الحدود المكانية
التعميـ الديني والدراسات الاسلبمية في شماؿ  "الحكومية لمبنيف التابعة لممديرية التابعة لدائرة

 (.)ثانوية مالؾ بف انس الاسلبمية "دبغدا



 

 
 

126 

: كتاب الحاسوب  )الفصؿ الاوؿ والفصؿ الثاني والفصؿ الثالث  (  رابعاً: الحدود الموضوعية
المقرر تدريسو لمصؼ الثالث المتوسط  مف دائرة التعميـ الديني والدراسات الاسلبمية في ديواف 

ـ ( تأليؼ )عمي  ٕٕٗٓ –ٖٕٕٓالوقؼ السني في جميورية العراؽ( مف العاـ الدراسي ) 
 ـ(.ٖٕٕٓوأخروف ، 

 يصطهحاخ انثحثعادعا : ذحذٚذ 

( بأنو  "كمية التغير المقصود إحداثو في المتغير ٕٕٓٓالساطوري وآخروف, )الاثش عشفّ -ٔ
 ( .  ٚٙ:  ٕٕٓٓالتابع بفعؿ تأثير المتغير المستقؿ عميو " .) الساطوري وآخروف , 

 (:  تعريفاً نظرياً للؤثر ٕٕٓٓاعتمد الباحث تعريؼ) الساطوري واخروف , -التعريؼ النظري:-
خداـ ىو مقدار ما امتمكو الطالب مف معمومات ومعارؼ بعد است:  ويعرفو الباحث اجرائيا

مومات ارؼ والمعتحصيؿ الطلبب لممعمستوى عنو مف  نتج وما  "فجوة المعمومات"استراتيجية 
 لمميارات أو مف عدمو اي يظير كتأثير إيجابي أو سمبي واتقانيـ 

 الاستراتيجية عرفو كل من : -7
"خطوات اجرائية منتظمة ومتسمسمة إذْ تكوف شاممة ومرنة ومراعية  (:6102)فرمان وازىار , -

لطبيعة الطمبة والتي تمثؿ الواقع الحقيقي لما يحدث داخؿ قاعة الدراسة مف خلبؿ استغلبؿ 
 ( .ٕٙٔٓ:ٕلإمكانات متاحة ,لتحقيؽ مخرجات تعميمية مرغوب فييا")فرماف وازىار  ،

 للبستراتيجية  اتعريفاً نظري (ٕٙٔٓفرماف وازىار ,حث تعريؼ )اعتمد البا -التعريؼ النظري: -
ثأٔٙب خـٛاد ِزغٍغٍخ ِٕٚظّخ ٠مَٛ ثٙب اٌجبدث )اٌّذسط( فٟ  ٔٚعشفٓا انثاحث إجشائٛاً:-

رٍه  ٌزذم١ك الأ٘ذاف اٌّشغٛثخ ٌزذس٠ظ رذس٠ظ ِبدح اٌذبعٛة، ٚرشًّ ِجّٛػخ ِٓ الأٔشـخ

 اٌّبدح. 

 فجوة المعمومات عرفيا : -2
 الضوء ط تسمالتي الحديثة و جيات التعمـ النشط احدى استراتيً بانيا"  :( 6102، )عطية  

التفكير  ميارات ومستوياتمف أكثر مف زاوية وأثارة المراد بو عمى الموضوع الواحد 
المعمومات المعارؼ و مف تفاوت في  لطمبةما بيف افجوة لسد  لطلبب والتساؤلات لدى 

أو فجوات  مبعثرة سد ما فييا مف ثغرات مف خلبؿ  المعمومات بينيـ وتكامميا كافة وتبادؿ
 (671:  6102)عطية ،   "البعض  يطمؽ عمييا كما 

 وماتجوة المعم  تراتيجية فً لاس  " اً (::  تعريفاً نظريٕٛٔٓ)عطية , -اعتمد الباحث تعريؼ"  
  التعريف الإجرائي لاستراتيجية فجوة المعمومات 
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منتظمة الطوات مف الخ مف سمسمة تتضمف استراتيجيات التعمـ النشط التي نوع ـ انواع ىي  "
 المجموعة)الصؼ الثالث المتوسط عينتو طلبب و لتدريس خلبؿ الباحث  وظفيا متتابعة يالو 

سيف مستويات أداء الطلبب تح في تأثيرىا مدى لبياف حجرة القاعة الدراسية   داخؿ( التجريبية
إلى أربع مجموعات مف خمسة  أشخاص لكؿ منيما. و مف أجؿ  في مادة الحاسوب مقسمة

 اٌّؼٍِٛبد اٌّفمٛدح. " التعاوف بيف الطلبب واستكماؿ

   Achievementساتعاً  : انرحصٛم 

 متراكمة مف الخبرات الطالًب ي يمتمكيا والت الممكنة تالقدراً  "بأنو ( : 6102، )زاير وسماء
 مف الأسئمة قدر في حؿ أكبر المتعمـ ظفيا ؤ يمكف أف يالتي راسخة في ذىنو و ال والمعمومات 

 ( 052:  6102.  )زاير, وسماء , "التي توجو لو 
 (::  تعريفاً نظري لمتحصيل 6102)زاير وسماء  , -اعتمد الباحث تعريف 
  : والمعارؼ التي يكتسبيا أنو "مقدار المعمومات والميارات بالتعريف الاجرائي لمتحصيل

وفؽ استراتيجية فجوة المعمومات  متوسط بعد تدريسيـ منيج الحاسوب الثالث الطلبب الصؼ 
 ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطلبب وفؽ الاختبار المعد لذلؾ"

في ديواف الوقؼ الثانويات الاسلبمية ىي المادة المقررة لطلبب -:  مادة الحاسوبخامسا : 
ـ الحاسوبية المتعمقة بالتكنولوجيا الحديثة  , المصطمحات والمفاىي توضح ابرز السني التي 

ـ(  بما يوافؽ ٖٕٕٓ) عمي واخروف  المطبوع سنة  تأليؼبالاعتماد عمى كتاب الحاسوب مف 
 مفردات مادة الحاسوب

 َظش٘ ٔدساعاخ عاتمحطاس أانفصم انثاَٙ : 

 َظش٘ طاس أانجاَة الأل : 

 ٔفهغفرٓا انُظشٚح انثُائٛح  :انًحٕس الأل    

اساسية  في الأدبيات التربوية إلى أفّ النظرية  البنائية قد نشأت في بدايتيا كنظرية  تشير   
نظرية والمعمومات  البشرية إلا أنيا فيما بعد اصبحت  كيفية نمو المعارؼالمعرفة تسعى لتفسير 

ي مف اكتسابو لممعان يكوفوتشرح كيفية  لطالبكيفية تعمـ ا توضح   في التعمـاساسية وميمة 
دافعيتو مدى و  صحيحة ال غيرالمسبقة و مثؿ معرفتو  الطالب ما يجري داخؿ عقؿ يـ خلبؿ ادراك

 (.ٖٔ،  ٕٕٓٓتفكيره )دحلبف  ، نمو وأنماط وتركيزه وانتباىو  لمتعمـ
النشط لمطلبب في بناء وتشكيؿ  الفعاؿ والنشط عمى الدورتركز النظرية البنائية  واف فمسفة     

وفعالة  معيا  عممية ديناميكية انوالتعمـ ب رى اف فمسفتيا باف توصؼ، وتالمعمومة المعطاة 
المعمومة المخزونة سابقا لديو مع والمستحدثة أو المعرفة الجديدة المتراكمة تتفاعؿ فييا الخبرات 
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 يمكف اعتبار لذلؾ كماليا بالمعرفة الجديدة. واست   سابقاً  المتكونة الخبرة  ، وتقوـ بتعديؿ في ذىنو
ولكف تفسيرىا للآلية التي يقوـ المتعمموف مف خلبليا  ادراكية ،نظرية فقط  النظرية البنائية ليست 

 (.ٕٙٗ,  ٕ٘ٔٓ)عطية ، ببناء المعرفة وتكويف المعرفة يختمؼ عف النظريات المعرفية الأخرى. 
ساسية ليذه النظرية ونظروا إلى المدرسوف الممتزموف بالنظرية البنائية المبادئ الأ عمؿوقد است  

التعمـ كعممية ذاتية يستوعب فييا المتعمموف المعرفة مف خلبؿ عمميات عقمية مختمفة، ويقوـ 
عادة بنائيا مف خلبؿ التفاعؿ النشط مع تجربة التعمـ.   )السامرائي المتعمموف ببناء المعرفة وا 

ز عمى اف المتعمـ ىو العنصر الفعاؿ ( لذلؾ فاف النظرية البنائية تركٔ٘،  ٕٗٔٓوالخفاجي ، 
كما تركز عمى الإجراءات الداخمية لمتفكير وتيتـ  بالعمميات المعرفية الداخمية لممتعمـ مف خلبؿ 

 (.ٕٛ:  ٕٕٓٓ)الساطوري و جميمة ,   بنفسو  ئة تعمـ لتجعمو يبني معرفتوتييئو بي
 : اعرشاذٛجٛح فجٕج انًعهٕياخ  َٙانًحٕس انثا

وتقوـ  "استراتيجيات التعمـ النشط،" مفيمكف اعتبارىا يرى الكثير مف الباحثيف ليذه الاستراتيجية 
فكرة ىذه الاستراتيجية عمى مبدأ التكامؿ، أي أف المعمـ يقسـ المتعمميف إلى مجموعتيف أو أربع 

المعمومات التي يفتقدىا  يشمؿ أو أكثر غير مكتمؿ، فالأوؿ مجموعات ويعطي كؿ متعمـ جدولاً 
يمكف العثور عمييا في المتعمـ الثاني، والمعمومات التي يفتقدىا المتعمـ الثاني مف و المتعمـ الأوؿ 

، وبعد أف يحؿ كؿ متعمـ  لأوؿالمتعمـ الثاني ىي مف المعمومات التي وجدىا في المتعمـ ا
لثغرات في المعمومات المتوفرة لديو، جدولو، يقوـ بمراجعة المعمومات مع المتعمميف الآخريف لسد ا

 (.ٛٗٔ: ٕٕٓٓ)الباوي، الشمري،مما يسمح بتكامؿ المعمومات بيف المتعمميف. 
قدمة ستالم ارؼأو المع عمومةفي الماو فجوة  وجود فراغ  يقصد بيا بفجوة المعمومات " وتعني 

عف طريؽ يا مف معمومة فجوت بالعثور عمى ما يسدبذىنو التفكير الطالب مف منيا  متعمـ يراد لم
مف يحسبو  مف وجية نظره  مختمفة فيناؾالزوايا ال كؿ  مف يدرؾالتعاوف مع الشركاء إلا أنو 

متباينتيف متكافئتيف و  المعمومات نفسيا في صورتيف  مسبقا  تقدـ فيوس تعميميا  عمميا و  ا نشاطً 
 لطالب الذىني ا يايراد من او فجوات  فييا فراغاتواحدة  كاف تعطى فقرة المعتادة في الفجوات 

 نفس  فيما تعطىالاخر  زميمو  مرة اخرى  يسأؿ الطالب نفسو  وأف لـ يستطع تماما  ممؤىا
 النقص واستقصاء في ممئيا باكتشاؼ بنفسو مختمفة ليفكرال الفراغات يتـ مؿء   ولكفالفقرة 

اسئمة يوجييا لو ، وىناؾ  ف طريؽ م الاخر  بزميموالطالب وفي حالة العجز يستعيف  بالمعمومة
 في الشكؿ  مختمفتافالتعمـ بصورتيف  بعرض محتوى  تتضمفبصورة اخرى  يمكف النظر ليا 

وكؿ فريؽ يتناوؿ  Bو  Aويوزع المتعمميف بيف مجموعتيف  المحتوى نفسووتمتقياف في والمضموف 
دراسة الموضوع بصورة مف الصورتيف أو شكؿ مف الشكميف فيكوف جميع المتعمميف درسوه ولكف 
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تقتضي  "فجوة مف المعمومات"بأسموبيف مختمفيف أو مف مصدريف مختمفيف وبذلؾ ستكوف بينيـ 
مجموعة بحيث يكوف في كؿ  متكافئتيف  بيف مجموعتيفلطلبب اكافة توزيع  الاغلبؽ مف خلبؿ 

 A) الفريؽمف  كافة وىذا يعني أف  ((Bوالثاني مف فريؽ  (A )احدىما مف الفريؽ(ٕ)اثناف 
)  "عف زميمومعاكسة أو طريقة  كتاب درس الموضوع أو القضية مف زاوية او  (B) فريؽوال(

 ( . ٜٕٙ: ٕٛٔٓعطية ، 
 : خطٕاخ اعرشاذٛجٛح فجٕج انًعهٕياخ -2

 يٍ خلال الاذٙ :خطٕاخ ْزِ الاعرـشاذٛجٛـح ًٚكٍ اٌ ذرخهص 

مجموعات مف اثنيف أو ومتكافئة مف الطلبب  إلى مجموعات صغيرة بنفسو يقسـ المدرس -ٔ
 ((.كؿ مجموعة اربعة مف الطلبب مجموعات مف أربعة )

 .خطوتيف   يتالؼ مف لب  نشاطًا متكامً  تدريبيا يقدـ المدرس  -ٕ
لممجموعات عمى تػحقيقو بػالنسبة مف خلبلو ويعمؿ  خاصا بونشاطا  طالب يتناوؿ كؿ  -ٖ

 فػي تػحقيؽ النشاط الخاص بيـ.الطلبب   يعملبف كؿ  ومف ثـ  الربػاعيػة ،
حوؿ   والنقاش  لحوارفػي ا الواحدة يعمموف  المجموعة طلبب   الناجح  النشاط تنفيذ بعد  -ٗ

 .مع زملبئو الاخريف نفسو  بتدريبطالب ػيقوـ كؿ وبعدىا   استخراج النتائج 
 (.ٕٔٔٓ:٘٘)الشمري , لطلبب االكثير مف  أماـ  او ورقيا ً  اكلبميً عرضيا  النتائج  يمكف -٘

 وقد تـ اعتماد ىذه الخطوات في اعداد الخطط التدريسية لممجموعة التجريبية
 دٔس انًذسط  فٙ اعرشاذٛجٛح فجٕج انًعهٕياخ:  -2

 تمخص بالاتي :ت "ستراتيجية فجوة المعموماتا"في  مف ابرز مياـ المدرس أف 
 لمموضوع بالطريقة المناسبة . يشرح المعمـ المفيوـ الاساس -ٔ
 العمؿ عمى تييئة اوراؽ عمؿ خاصة عبارة عف جدوؿ فيو نقص بالمعمومات . -ٕ
 توزيع الجدوؿ الخاص بفجوة المعمومات عمى الطلبب . -ٖ
 يطمب مف كؿ طالب اكماؿ النقص في الجدوؿ بالاعتماد عمى معموماتو الذاتية .  -ٗ
 يسمح لكؿ طالبيف متجاوريف بتكامؿ معموماتيما .    -٘
 يناقش الطلبب بكيفية معالجة المعمومات وممئ الجدوؿ بصورة صحيحة .  -ٙ
                     ممكف تكرار توزيع الجدوؿ اكثر مف مرة أثناء الدرس لمؿء معمومات -ٚ

 (. ٜٗٔ-ٕٕٓٓ:ٛٗٔالباوي ، الشمري ،جديدة )
 دٔس انطانة فٙ اعرشاذٛجٛح فجٕج انًعهٕياخ: 

 الاطغبء إٌٝ ِب ٠مٌٛٗ اٌّؼٍُ فٟ ثذا٠خ اٌذظخ اٌذساع١خ . -ٔ
 .  ذسطاٌّؼٍِٛبد اٌزٞ اعزٍّٗ ِٓ اٌّ ٠فىش فٟ اوّبي إٌمض ثبٌجذٚي اٌخبص ثفجٛح -ٕ
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 ٠زذبٚس ِغ ص١ٍِٗ لإجشاء رىبًِ اٌّؼٍِٛبد فٟ جذٚي وً ِّٕٙب .  -ٖ
 ٠غٍُ اٌجذٚي إٌٝ اٌّذسط ثؼذ الأزٙبء ِٓ ٌذً .  -ٗ
٠زذبٚس ِغ اٌّذسط ٚصِلائٗ اٌّزؼ١ٍّٓ ٌج١بْ الاجبثخ اٌظذ١ذخ فٟ جذٚي فجٛح اٌّؼٍِٛبد    -٘

 (1ٗٔ:  ٕٕٓٓ)اٌجبٚٞ ، ٚاٌشّشٞ ، 
 عاتمحانجاَة انثاَٙ  : دساعاخ 

 دساعاخ عاتمح ذُأند اعرشاذٛجٛح فجٕج انًعهٕياخ 

التعرؼ عمى أ ثر استراتيجية فجوة المعمومات في  "الى :(6102)الصافي ،ىدفت دراسة اولا : 
تحصيؿ تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي  ودافعيتيف نحو مادة العموـ في احدى المدارس 

وقد أجريت ىذه الدراسة في العراؽ وتكونت عينة البحث  "الابتدائية الحكومية في محافظة واسط
الطالب   مف الاناث لمصؼ الخامس الابتدائي  , اعتمدت الباحثة المنيج التجريبي في  ٔ٘مف 

وسائؿ  عممت. واست مف قبؿ الباحثة ا لمدافعيةومقياسً  تـ اعداد اختبارا تحصيمياً بحثيا كما 
المجموعة ظيرت  النتائج و يف مستقمتيف ومعادلة بيرسوف , احصائية اىميا الاختبار التائي لعينت

 . "عمى المجموعة الضابطة في اختبار التحصيؿ واختبار الدافعية لدييف تفوقيا  التجريبية
الفصػؿ  نيايػة  التجربػة فػي اتاجػراء بعػد اسػتكماؿ يانتائج تـ عرضفسي ةالحالي الدراسةأما 

 .منيا الرابع
  أولا: منيج البحث    

( فػػي فجػػوة المعمومػػات يتنػػاوؿ ىػػذا البحػػث أثػػر متغيػػر مسػػتقؿ واحػػد ىػػو: )اسػػتراتيجية      
 ىػػو المػػنيج الملبئػػـ فػػي ىػػذه الدراسػػة المػػنيج  فػػاف لػػذا    (، الدراسػػي  متغيػػر تػػابع ىػػو: )التحصػػيؿ

 مرتكػزات مف أجؿ تحقيؽ  المنيج  ىذا  واستعمؿ ىذه الدراسةفي الباحث سيعتمده التجريبي، وىو 
فػي التحصػيؿ لػدى طػلبب الصػؼ الثالػث   أثر استراتيجية فجوة المعمومػات" ىالبحث والتعرؼ عم

 " المتوسط في مادة الحاسوب
 "التصميم التجريبي "-:ثانيا 
ىي تصميمو التجريبي  التي تقع عمى عاتؽ الباحث الاساسية والخطوة الاولى مف المياـ اف 

الذي يمكف عف  التصميـ وصحتو ىي الضماف الرئيس سلبمةقيامو بتجربة عممية لكوف لمدراسة و 
في ىذه   (ٛٔٔ -ٚٔٔ:  ٕٛٓٓ)العزاوي ، طريقو الوصوؿ الى نتائج دقيقة وموثوؽ بيا

إلى مجموعتيف، مجموعة تجريبية ومجموعة  متوسطـ تقسيـ طلبب الصؼ الثالث الالدراسة، ت
مات"عماؿ تضابطة، وتـ تدريس الطلبب في المجموعة التجريبية باس   ،   "استراتيجية فجًوة المعمو 

الجدوؿ ادناه كما في ،  التقميدية الطريقة  عماؿ باستالاخرى وتـ تدريس الطلبب في المجموعة 
 .جريبي يبيف التصميـ الت
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 نوع الاختبار   المتغيرات التابعة  المتغيرات المستقمة  المجموعات     
الاختبار التحصيمي  التحصيؿ        الطريقة التقميدية المجموعة الضابطة 

 فجوة المعمومات   المجموعة التجريبية   البعدي
                                     

  مجتمع البحث  -ثالثاً:
محافظة  في الاسلبمية"  في دائرة الثانوياتقسـ التخطيط التربوي  الىالباحث  زيارة بعد و 
( ٕٚٙ٘بمغ مجتمع البحث )قد  المستيدؼ لمدراسة الحالية الطلببي المجتمع  ووجد اف ، بغداد 

موزعيف  لمدائرة التابعات  ةالنياري ةالحكومي لممدارس الاسلبمية  الثالث المتوسططالب لمصؼ 
  ـٕٕٗٓ-ٖٕٕٓلمعاـ الدراسي  بغدادفي  والاسلبمية ةالدينيمدرسة( في المدارس  ٖٚعمى )

الؾ بف أنس م" ثانويةاختيار في قصديا في ىذه الدراسة قاـ الباحث في اختياره العينة 
 .التعميـ الديني لدائرة التابعة  الاسلبمية مدارس المف بيف  "الإسلبمية لمبنيف

 عينة البحث  -رابعا :
وفؽ  والتي تدرس )أ( المجموعة تـ اختيار المجموعة التجريبية بطريقة عشوائية، تمثؿ "

، وبمغ عدد التقميدية درس وفؽ الطريقة ت لتي )ب( ا مجموعة ، والفجوة المعمومات استراتيجية 
في المجموعة الضابطة  (ٕٚ)ا، طالب (٘ٔ)الصؼ الثالث المتوسط في المجموعتيف  طلبب 

ومجموعة ضابطة واحدة  في المجموعة التجريبية، مع وجود مجموعة تجريبية واحدة ( ٕٛ)و
، بمغ العدد النيائي لضابطة راسبيف في الصؼ الثالث المتوسط في المجموعة اطالبيف وباستثناء 

 التجريبية في المجموعة  ( ٕٙ)في المجموعة التجريبية و طالبا  (ٕ٘)لمتلبميذ في المجموعتيف 
ابطة في الصؼ في المجموعة الض طالب( ٕي المجموعة التجريبية و)واحد فطالب رسب 

في  طالبا( ٕٙفي المجموعتيف و) طالبا( ٕ٘فبمغ العدد النيائي ) ،الاسلبمي  الثالث المتوسط
تجدر الإشارة إلى أف عممية الاستبعاد تمت مع بقاء الطلبب  "كؿ مف المجموعتيف المدروستيف

في الصفوؼ الدراسية لمحفاظ عمى استمرارية التعميـ، وبعد ذلؾ تـ استبعاد الطلبب الراسبيف 
( ٕإحصائيًا فقط وتـ جدولة نتائج جميع الطلبب، لأف الطلبب كما ىو موضح في الجدوؿ رقـ )

 (.ٕفي الجدوؿ رقـ ) لدييـ خبرة في المادة كما ىو موضح
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 (ٕجدوؿ )
 في المجموعتين التجريبية والضابطة  لاب عدد الط

 
 

 

 :  تكافؤ مجموعتي البحث: خامسا 
)التجريبيػػة التجربػػة عمػػى تكػػافؤ مجمػػوعتي البحثببػػدء القبػػؿ فػػي الدراسػػة الحاليػػة حػػرص الباحػػث 

قػد تػؤثر فػي سػلبمة التجربػة عمػى الػرغـ  يمكػف التػي   إحصائياً في بعػض المتغيػرات والضابطة (
 نفػػػس ، ويدرسػػوف فػػػي الغالػػػبالعينػػة مػػػف منػػػاطؽ سػػكنية متقاربػػػة ومتشػػابية عمػػػى  طػػػلبب مػػف إف 
 ، وىذه المتغيرات ىيالصؼ 

 -انعًش انضيُٙ يحغٕتاً تالأشٓش:-أ

مف حساب أعمار الطلبب )عينة البحث( محسوباً بالأشير مف تأري  ولادة    تمكن الباحث"       
تػـ الحصػوؿ عمػى البيانػات مػف البطاقػة المدرسػية لأفػراد  إذـ (، ٖٕٕٓ/ٓٔ/ٖٕالطالػب، ولغايػة )

-t)وباسػػتخداـ معادلػػة الاختبػػار التػػائي بعػػد ذلػػؾ قػػاـ الباحػػث بالتحميػػؿ احصػػائياً  والمجمػػوعتيف  
test) ( 027,21لعينتػػػػيف مسػػػػتقمتيف إذْ بمػػػػغ المتوسػػػػط الحسػػػػابي لأعمػػػػار المجموعػػػػة التجريبيػػػػة )

( شػػير 022,62المجموعػة الضػابطة محسػوباً بالأشػير )شػير, وبمػغ المتوسػط الحسػابي لأعمػػار 
وعنػػد تطبيػػؽ الاختبػػار التػػائي لمعرفػػة دلالػػة الفػػروؽ الاحصػػائية اتضػػح اف الفػػرؽ لػػيس بػػذي دلالػػة 

( وىػػي اصػػغر مػػف 1,022إذْ كانػػت القيمػػة التائيػة  المحسػػوبة ) ( ,٘ٓ,ٓاحصػائية عنػػد مسػػتوى )
( وىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى اف مجمػػػوعتي ٓ٘رجػػػة حريػػػة )(, وبدٜٓٓ,ٕالقيمػػػة التائيػػػة الجدوليػػػة البالغػػػة )

 ( يوضح ذلؾٙ, والجدوؿ )"البحث متكافئتيف في العمر الزمني محسوباً بالأشير
  

المستبعدون من  عدد الطلاب  المجموعات 
 الطلاب

 المجموع 

 62 6 62 الضابطة 
 62 0 67 التجريبية 

 56 2 55 المجموع
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 (2جدول )
 القيمة التائية المحسوبة لمفرق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في العمر الزمني 

 العينة المجموعة
الوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

 القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة مستوى الدلالة

 1,210 022,62 62 الضابطة
51 1,022 6,111 

غير دالة 
إحصائياً عند 

 1.15مستوى 
 1,271 027,21 62 التجريبية

 -:الحاسوب المعمومات السابقة  في مادة  -ب
اجراء  اختبار لممعمومات السابقة  مف قبؿ الباحث لطلبب المجموعتيف )الضابطة والتجريبية( تـ 

وبعد تحميميا إحصائيا , بمغ متوسط  "ـ( ٕٕٗٓ-ٖٕٕٓفي مادة الحاسوب  لمعاـ الدراسي )
( درجة , في حيف بمغ متوسط درجات أفراد المجموعة 01,20درجات افراد المجموعة التجريبية )

لعينتيف  (t-test)معادلة الاختبار التائي   الباحث ( درجة وعند استعماؿ01,21)الضابطة 
( إذْ كانت ٘ٓ,ٓعند مستوى الدلالة ) ؽ ذو دلالة إحصائية و وجد فر تمستقمتيف  تبيف أنو لا 

( ,  ٜٓٓ,ٕ( وىي اصغر مف القيمة التائية الجدولية البالغة )ٖٖٗ,ٓالقيمة التائية المحسوبة ) 
( وىذا يدؿ عمى اف مجموعتي البحث )الضابطة والتجريبية( متكافئتيف في  ٓ٘وبدرجة حرية )

 ( يوضح ذلؾ:ٚ)رقـ  , والجدوؿ "ىذا المتغير
 (7جدول )  

 السابقة في درجات المعموماتجدولية لمفرق بين مجموعتي البحث القيمة التائية المحسوبة وال

 العينة المجموعة
 الوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

 القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة مستوى الدلالة

 2,022 01,21 62 الضابطة
51 1,221 6,111 

غير دالة 
عند  إحصائياً 
 1.15مستوى 

 6,510 01,20 62 التجريبية

 ة اجراء التجربة: ي: كيف سادسا 
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 ( ؿ الدراسي )التحصي يتأثر المتغير التابع -:تحديد المتغيرات الدخيمة وكيفية ضبطيا
( فجوة المعمومات )لممتغير التجريبيبعوامؿ عديدة وعمى الباحث ضبط ىذه العوامؿ والسماح 

 ( ٖٕٔٓ:ٕٙٗ)عبيدات وأخروف ،الغير تجريبي وحده بالتأثير عمى المتغير 
 السلامة الداخمية ( العوامل المؤثرة لمتصميم التجريبي (:-  

بسبب المتغير  )التحصيؿ الدراسي ( الغير مستقؿالتغييرات تحدث في المتغير  مف اىـ اف 
ومف ىذه المستقؿ )المتغير التجريبي(، والتي يجب عمى الباحث إيجاد حؿ لمتحكـ فييا. 

 المتغيرات : 
واحػد، اذ بػدأت  مفصػؿ دراسػيل التجربػة مػدتيا ىذا المتغيػر لكػوف اً بارزاً تأثير  يثبت: لـ الزمن - أ

( اذا ٕٕٗٓ/  ٔ/ٙٔبتػاري )الثلبثاء ( وانتيت يوـ ـ ٖٕٕٓ/ٔٔ/ٓٔفي يوـ الاحد الموافؽ)
 . ( اسابيعٓٔاستمرت   )

مقػػرر ل  امشػػابيميًا اختبػػار تحصػػي بأعػػداد   فػػي ىػػذه الدراسػػة الباحػػث  قػػاـ أدوات القياااس: - ب
 المجموعتيف الضابطة والتجريبية عينتي لبب لطالحاسوب مادة 

عينػػة البحػػث والػػذي ينػػتج عنػػو  طػػلببتسػػرب او فقػػداف بعػػض  "ويعنػػيالاناادثار التجريبااي : -ت
قػػػاـ الباحػػػث (, ٕٕٓٓ:٘ٙٔ)عطيفػػػة ،"تغييػػػر فػػػي المتغيػػػر التػػػابع لا يعػػػزى الػػػى المتغيػػػر المسػػػتقؿ

التجربة، ولكف لـ يتـ تسجيؿ أي حالات انتقاؿ مف المدرسة أو تسرب  مدةطواؿ  الطلبب بمراقبة 
 مف المدرسة، وباستثناء حالات التغيب، كانت حالات التغيب قميمة جدًا في كلب المجموعتيف.

ويقصػػد بالنضػػج كػػؿ التغيػػرات البيولوجيػػة، أو العقميػػة أو النفسػػية التػػي يتعػػرض ليػػا النضااج : -ث
التجربػة، والتػػي تػػؤثر فػي دقػػة النتػػائج، ويػتـ ضػػبط ىػػذا  مػػدةخػػلبؿ  الػب الػػذي يخضػػع لممعالجػةالط

 (.ٙٚٔ، ٕٕٔٓالعامؿ بأخذ عينة تجريبية إلى جانب العينة الضابطة)عباس وآخروف، 
لػػـ يكػػف ىنػػاؾ حػػالات او حػػوادث تػػؤدي الػػي غيػػاب ظااروف التجربااة والحااوادث المصاااحبة: -ح

 مستمر او انقطاع في تطبيؽ التجربة.

  في السلامة الخارجية المؤثرة لمتصميم التجريبيالعوامل : 
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عمى اختيار الطلبب مف مجموعتي الدراسة  لذلؾ حرص الباحثالتحيز في الاختيار: ولا : 0
ؤ المتغيرات بيف بشكؿ متجانس في الجوانب الاجتماعية والثقافية، وكذلؾ في عممية تكاف

 بحث.مجموعتي ال

 :  اثر الاجراءات التجريبيةثانيا :
بالكتمػاف والسػر  اذ اتفػؽسػريتيا  التجربػة  سػيرعمػى  دراسػة الحاليػةال ت: حرصػسرية التجربة -ٔ

 بطبيعة البحث لمحصوؿ عمى نتائج دقيقة.   لمطمبة  وعدـ اعطاء تبميغا  إدارة المدرسة،  مع
الفصػػؿ –: كانػػت المػػادة الدراسػػية موحػػدة لمجمػػوعتي البحػػث ")الفصػػؿ الثالػػث المااادة الدراسااية -ٕ

 ". ٕ٘ٔٓمف كتاب الحاسوب لمصؼ الثاني المتوسط لمعاـ الرابع( 
 قاـ الباحث بتدريس مجموعتي البحث بنفسوالمدرس:  -2
الباحث التجربة عمى طلبب الصؼ الثالث المتوسط  ى أجر  بيئة الصف)الظروف الفيزيقية(: -1

 مختبػػػػر الحاسػػػػوب بثانويػػػػة مالػػػػؾ بػػػػف أنػػػػس الإسػػػػلبمية، أي مدرسػػػػة واحػػػػدة، واختػػػػار الباحػػػػث 
 المختبػػروالإضػػاءة والتيويػػة فػػي  الحاسػػوب لتػػدريس مجمػػوعتي الدراسػػة. تفقػػد الباحػػث مرافػػؽ 

 لمتأكد مف ملبءمتو لتطبيؽ التجربة.
ورة متشابية والتي المستمزمات التعميمية بص عماؿحرص الباحث عمى استالوسائل التعميمية:  -5

 (.(data show)السبورة والاقلبـ الممونة وجياز العرض عماؿتمثمت باست
المقررة مػف قبػؿ قسػـ  الحاسوب ولما كاف عدد الحصص الدراسية في مادة توزيع الحصص:  -2

 والدراسات الإسلبمية حصتيف في الأسبوع في المرحمة المتوسطة الثانويات

 يغرهضياخ انثحثعاتعا :  -7

 تحديد المادة العممية: 
البحث )المجموعة التجريبية  تـ توحيد أسئمة البحث التي تـ تدريسيا لمطلبب في مجموعتي     

وشممت الفصميف الاوؿ والثاني والثالث    مف موضوعات مادة الحاسوب  والمجموعة الضابطة(.
)تأليؼ لجنة "لمصؼ  الثالث  المتوسط الاسلبمي    تدريسو لمادة الحاسوب مف الكتاب المقرر 

  "ـٖٕٕٓ -لسنة  ٔ. ط سني في ديواف الوقؼ المف دائرة التعميـ الديني والدراسات الاسلبمية 
 الأغراض السموكية  

عػػػددًا مػػػف الأىػػػداؼ السػػػموكية بنػػػاءً عمػػػى مقػػػرر الحاسػػػوب لمصػػػؼ الثالػػػث بنفسػػػو الباحػػػث  صػػػاغ
سػتويات مػػف ىػدفًا. وقػػد تألفػت الأىػداؼ مػػف ثلبثػة م ٕٓٔالمتوسػط ومحتػواه. وبمػغ عػػدد الأىػداؼ 

 عرضػػيا وتػػـوالاسػػتيعاب والتطبيػػؽ( وفقػًػا لتصػػنيؼ بمػػوـ.  معرفػػةالمعرفيػػة )ال الجوانػػب الادراكيػػة و
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طرائػػؽ  تخصػػصوالمحكمػػيف فػػي  والمتخصصػػيف  عمػػى مجموعػػة مػػف الخبػػراء الباحػػث  مػػف قبػػؿ 
 لعرض آرائيـ ومقترحاتيـ في صياغة الأىداؼ. الحاسوبتدريس 

 اعذاد انخطط انرذسٚغٛح●

 الثالػػػث لطػػػلبب  الحاسػػػوب مػػػف كتػػػاب تػػػدريس  ٖ، ٕ، ٔفػػػي ضػػػوء المحتػػػوى التدريسػػػي لمفصػػػوؿ 
( لمجمػػػوعتيف دراسػػػيتيف )ضػػػابطة وتجريبيػػػة( وعػػػرض ٜالمتوسػػػط، أعػػػد الباحػػػث خطػػػط تػػػدريس )

والمحكمػػيف، مػػع الأخػػذ فػػي  الحاسػػوب النمػػوذجيف عمػػى مجموعػػة مػػف الخبػػراء فػػي مجػػاؿ تػػدريس 
يقيػػا الاعتبػػار آراءىػػـ ومقترحػػاتيـ وصػػياغتيا وتعمميػػا ومػػدى ملبءمتيػػا لمػػادة التػػدريس ومػػدى تحق

للؤىػػػػداؼ السػػػػموكية، وبعػػػػد إجػػػػراء بعػػػػض التعػػػػديلبت التػػػػي قررىػػػػا المحكمػػػػوف عمػػػػى ىػػػػذه الخطػػػػط 
 .بوضع الصيغة النيائية لمخطط  التدريسية قاـ الباحث
 سادساً: أداة البحث:

الطريقػػػػة او الوسػػػػيمة التػػػػي مػػػػف خلبليػػػػا يسػػػػتطيع الباحػػػػث حػػػػؿ بانيػػػػا "  أداة البحػػػػثيقصػػػػد بػػػػ
ضمف وصولو ي الذي  والاسموب  الاداة التي تناسب طبيعة البحثمشكمتو، وعمى الباحث اختيار 

 وفي ما يمي خطوات بناء الأداة :،  (ٕ٘ٓٓ:ٚٗٔ)محجوب ،"الى اليدؼ
 :بناء الاختبار التحصيمي  -ٔ

مجموعة مف الاسئمة المصاغة وفؽ نحو معيف مف خلبلو يمكف قياس مدى تحقيؽ "بأنو 
الاخزجبس  ثجٕبء اذ قاـ الباحث (.ٕٕٔٓ:ٖٖٔ)الزغوؿ ،" لبب الطجميع التعميمية لدى  غراضالا

 اٌزذظ١ٍٟ ػٍٝ ٚفك اٌخـٛاد ا٢ر١خ:
الػى تبػار التحصػيمي فػي ىػذه الدراسػة التعػرؼ ييػدؼ الاخذحذٚذ ْذف الاخرثاس انرحصيٛهٙ:  -0-0

 الحاسػػػوب وتاريخػػػو فصػػػوؿ عػػػف  لثلبثػػػة  مػػػادة الحاسػػػوب فػػػي  الثالػػػث المتوسػػػطتحصػػػيؿ طػػػلبب 

 و0.ٕٕٗٓ-ٖٕٕٓومكوناتو وأنظمة التشغيؿ( في العاـ الدراسي 

 .ٚرّثً ثبٌّبدح اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّشاد رذس٠غٙب ٚلذ عجك رذذ٠ذ٘بذحذٚذ يحرٕٖ انًادج انعهًٛح: -0-7

( ٓ٘( ٘تذفًب عتٍٛو١ًب ِؼشف١ًتب، ِٕٙتب )    ٕٓٔٚلذ رّتذ طت١بغخ )   صٛاغح الأغشاض انغهٕكٛح:-0-2

( أ٘ذاف عٍٛو١خ 8( ٘ذفًب عٍٛو١ًب ػٍٝ ِغزٜٛ اٌفُٙ، ٚ)ٕٕ، ٚ)ٌززوش ٘ذفًب عٍٛو١ًب ػٍٝ ِغزٜٛ ا

 .ػٍٝ ِغزٜٛ اٌزـج١ك
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  إعذاد جذٔل انًٕاصفاخ )انخاسطح الاخرثاسٚح(-0-2.

مخطط تفصيمي يضـ مجػالات المػادة الدراسػية موزعػة عمػى  "يقصد بالخارطة الاختبارية بانيا    
وليذه الغاية، تـ إنشاء خريطة اختبارية لممواضيع التػي تػـ الأىداؼ السموكية ليا بصورة منتظمة، 

تدريسيا في التجربة والأىداؼ السموكية عمى مستوى بموـ في المجاؿ المعرفي، وتػـ حسػاب أوزاف 
في كؿ فصؿ بالنسبة إلى إجمالي عدد الصفحات المخطط ليا  الصفحات وعددىاالمحتوى مقابؿ 
 في التجربة.  

 خرثاس:صٛاغح فمشاخ الا -0-5
( فمشح اخزجبس٠خ ِٛػٛػ١خ ٓٗثؼذ أْ رُ الأزٙبء ِٓ إػذاد جذٚي اٌّٛاطفبد، أػذَّ اٌجبدث ) 

اػزّذ اٌجبدث فٟ إػذاد فمشاد الاخزجبس اٌزذظ١ٍٟ الاخزجبساد ِٓ ٔٛع الاخز١بس ِٓ ِزؼذد ٚ

اٌّٛػٛػ١خ ٌّب رّزبص ثٗ ِٓ ٚػٛح فٟ اٌزظذ١خ، إر لا ٠خزٍف فٟ رظذ١ذٙب اث١ٕٓ إرا ٚػؼذ 

ثشىً ج١ذ فٟٙ رزظف ثثجبد ٚطذق ػب١١ٌٓ، فؼلًا ػٓ اٌش١ٌّٛخ، ٚرؼ١ٍُ اٌـلاة اٌذلخ فٟ 

 لشاءح اٌّبدح اٌؼ١ٍّخ ٚفٟ اخز١بس الإجبثخ ػٕذ رـج١ك ٘زا إٌٛع ِٓ الاخزجبساد ػ١ٍُٙ.

 (.136-135: 2013)ؿلافذخ،                                                                      

 ذصحٛح الاخرثاس:  -0-2

فمشاد اٌّٛػٛػ١خ ػٍٝ إٌذٛ رؼّٕذ إجشاءاد رغج١ً دسجبد الاخزجبس رخظ١ض ػلاِبد ٌٍ  

 ا٢رٟ : 

* ثبٌٕغجخ ٌىً فمشح ِٓ فمشاد الاخزجبس، ٠زُ ِتٕخ طتفش ِتٓ إٌمتبؽ ٌاجبثتبد غ١تش اٌظتذ١ذخ أٚ        

 اٌّزٕبصي ػٕٙب أٚ اٌّزؼذدح.

 صذق الاخرثاس: -0-1

ئص الميمػػة فػػي مجػػاؿ المقػػاييس والاختبػػارات النفسػػية ويكػػوف المقيػػاس يعػػد الصػػدؽ مػػف الخصػػا"
صػػادقا عنػػدما يقػػيس مػػا وضػػع لأجمػػو بصػػورة جيػػدة, واف صػػدؽ المقيػػاس متعمػػؽ بمػػا يقيسػػو فعػػلًب 

أجتتً اٌزذمتك ِتتٓ طتذق الاخزجتتبس، ػّتذ اٌجبدتتث إٌتٝ اٌزذمتتك ِتتٓ     ِٚتٓ  ( ٚ٘ٔ: ٕٓٔٓ)الخيػاط,"

 ٔٛػ١ٓ ِٓ أٔٛاع اٌظذق ّ٘ب:

  ٔانغطحٙ نهًحكًٍٛانصذق انظاْش٘  -ٔ-8-ٔ

كؿ ومػػػف حيػػػث يرىػػػا يشػػػير إلػػػى ذلػػػؾ مػػػف حيػػػث الشًػػػة إذْا كػػػاف مظ  تكػػػوف اداة الاختبػػػار  صػػػادقً "
ٚلاخزجتتتبس ِتتتذٜ طتتتلاد١خ  (  ٕٔٚ:  ٕٓٔٓ)نوفػػػؿ وفػػػ   , "اسسػػػموؾ المق ػػػا فقراتيػػػا بال  ارتباطي ػػػ

جبدث فٟ اٌجذا٠تخ ثؼتشع فمتشح    الاخزجبس ٚلذسرٗ ػٍٝ رذم١ك الأ٘ذاف اٌزٟ طُُّ ِٓ أجٍٙب، لبَ اٌ
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الاخزجبس، إٌٝ جبٔت لبئّخ ِٓ الأ٘ذاف اٌغٍٛو١خ، ػٍٝ ِجّٛػخ ِٓ اٌّذى١ّٓ اٌّزخظظ١ٓ فٟ 

 ٚػٍُ إٌفظ اٌذبعٛة ٚاٌم١بط ٚاٌزم٠ُٛ ؿشق رذس٠ظ ا

 :ٖصذق انًحرٕ -0-1-7.

 إذْ قاـ الباحث بإعداد الاختبار التحصيمي عمى وفؽ  جدوؿ المواصفات.
 عُٛح انرحهٛم الإحصائٙ:    -0-9

اف التحميؿ الإحصائي لفقػرات الاختبػار ىػو مػف الميػاـ الاسػاس فػي بنػاء الاختبػار الجيػد , وذلػؾ "
: ٜٕٔٓمػػف خػػلبؿ أعػػادة صػػياغة فقػػرات الاختبػػار واسػػتبعاد الفقػػرات غيػػر الصػػالحة )الحسػػناوي ,

 وقاـ الباحث بأتباع الخطوات الأتية:"( ٜ٘
 -الخطوات الآتية: قام الباحث بأتباع

وبيػػػػدؼ التعػػػػرؼ عمػػػػى الاختبػػػػار  -تطبيااااق الاختبااااار عماااات العينااااة الاسااااتطلاعية الأولاااات : -أ
مػػف  الباحػػث وقػػاـالتحصػػيمي وفقراتػػو التعميميػػة وتحديػػد الػػزمف الػػلبزـ لاسػػتجابة الطمبػػة للبختبػػار، 

طػػػلبب  ( طالبػػػاً مػػػفٕٓمػػػف ) ؤلفػػػةم يػػػةأول اسػػػتطلبعيةالاختبػػػار التحصػػػيمي عمػػػى عينػػػة  تطبيػػػؽ 
)ثانويػػة الفجػػر الإسػػلبمية( فػػي  فػػي والدراسػػات الإسػػلبمية  قسػػـ الثانويػػاتالمتوسػػطة مػػف  المرحمػػة 

وبعػػػد الاتفػػػاؽ مػػػع إدارة المدرسػػػة ومػػػدرس مػػػادة الحاسػػػوب   ماؿ بغػػػداد. وقػػػد أجريػػػت الدراسػػػة فػػػيشػػػ
( مػػػف عمػػى إجػػػراء الاختبػػػار بعػػػد انتيػػػاء الطػػػلبب مػػف دراسػػػتيـ لمفصػػػميف )الاوؿ والثػػػاني والثالػػػث  

ـ ٕٕٗٓ/ٔ/ٕكتػػػاب الحاسػػػوب  لمصػػػؼ الثالػػػث  المتوسػػػط, وقػػػد تػػػـ تحديػػػد يوـ)الاحػػػد( الموافػػػؽ: 
 إذبموعػد الاختبػار قبػؿ أسػبوع، ا جميعػ  يػـابلبغ وتػـ لمطػلبب  وعداً لأجراء الاختبار التحصػيميم

( ٖٗ -ٜٕتـ حساب الزمف اللبزـ للئجابة عمى الفقرات الخاصػة بالاختبػار إذْ تػراوح المػدى بػيف )
( دقيقػػة وىػػو ٖٔبمػػغ) إذلإجابػػة الطػػلبب دقيقػػة وتػػـ اسػػتخراج المتوسػػط الحسػػابي لمػػزمف المسػػتغرؽ 

 زمف مناسب لأداء الاختبار التحصيمي 
ولاختبار صػلبحية الاختبػار مػف خػلبؿ   -تطبيق الاختبار عمت العينة الاستطلاعية الثانية: -ب

الثانويػػات الاسػػلبمية ياً مػػف المػػدارس حسػػاب الخصػػائص السػػيكومترية تػػـ اختيػػار الاختبػػار عشػػوائ
في شماؿ بغداد )الفجر، والسػلبج المنيػر، والشػي  حمػد، وبػلبؿ الحبشػي، وأنػس بػف مالػؾ،  ومنيا 

ؿ مجتمػػػع داخػػػ البحػػػث عمػػػى عينػػػة  التحصػػػيمي  ط بػػػؽ الاختبػػاروفيمػػػا بعػػػد  وحذيفػػة بػػػف اليمػػػاف(. 
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طالػػب  ٕٓٓالصػػؼ الثالػػث المتوسػػط ) مػػدارسمػػف طػػلبب  طالػػب  ٕٓٓمػػف  ؤلفػػة البحػػث، والم
  وطالبة(.

 -القوة التمييزية لفقرات الاختبار التحصيمي: -0
فوجػػػػدت أف فػػػػي الاختبػػػػار، التمييزيػػػػة لمفقػػػػرات  درةمعادلػػػػة حسػػػػاب القػػػػ فيمػػػػا بعػػػػد طبػػػػؽ الباحػػػػثو 

( ممػػػػػػا يػػػػػػدؿ عمػػػػػػى أف جميػػػػػػع ٓٚ.ٓ-ٖٔ.ٓالقػػػػػػوة التمييزيػػػػػػة الموضػػػػػػوعية لمفقػػػػػػرة كانػػػػػػت بػػػػػػيف )
 .جيدة ومقبولةالفقرات كانت 

 -معامل صعوبة فقرات الاختبار التحصيمي في مادة الحاسوب :  -ٕ
ويقصد بمعامؿ الصعوبة بانيا "النسبة المئويػة لمطػلبب الػذيف اجػابوا عػف الفقػرة الاختباريػة  إجابػة 

 (.ٚٚ: ٕٚٔٓخاطئة مف المجموع الكمي للؤفراد الذيف حالوا الاجابة عمى تمؾ الفقرة") الريماوي ,
وقػػػػػػػد أشػػػػػػػار تطبيػػػػػػػؽ الباحػػػػػػػث لمعادلػػػػػػػة الصػػػػػػػعوبة إلػػػػػػػى أف معامػػػػػػػؿ الصػػػػػػػعوبة كػػػػػػػاف فػػػػػػػي       

( مقبولػػػػػػػػػػػة ٓٛ.ٓ-ٕٓ.ٓ( وأف الفقػػػػػػػػػػػرات التػػػػػػػػػػػي كانػػػػػػػػػػػت فػػػػػػػػػػػي حػػػػػػػػػػػدود )ٓ٘.ٓ-ٖٔ.ٓحػػػػػػػػػػػدود )
معػػػػػاملبت الصػػػػػعوبة لكػػػػػؿ فقػػػػػرة مػػػػػف  واف (. ٗ٘: ٕٕٔٓيار، الػػػػػدويجػػػػػب الاحتفػػػػػاظ بيػػػػػا )أبػػػػػو 

 مقبولة فقرات الاختبار التحصيمي
 -البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار التحصيمي:فعالية  -2.

متعػػػدد فػػػي كػػػؿ فقػػػرة مػػػف فقػػػرات الاختبػػػار  صػػػحيحة ال غيػػػر تػػػـ تحديػػػد مػػػدى صػػػحة الاختيػػػارات
( -ٜٕ٘.ٓ( و )-ٔٔٔ.ٓتراوحت بيف ) إذ الخاصة بيا وتبيف أنيا سمبية،الاختيارات وفقًا لمصيغ 

لفرعيػػة، لػػذا تػػـ حػػذؼ الفقػػرات أو فػػي جميػػع الحػػالات، مػػع اسػػتقطاب أعمػػى عػػدد مػػف المجموعػػات ا
 لـ تكف ىناؾ حاجة لمقياـ بذلؾ وتقرر تركيا كما ىي. ومف ثـاستبداليا، 

 ثبات الاختبار التحصيمي:  .1
ىو" المقياس الذي يعطي النتائج نفسيا لمطلبب  إذْا قاس الشي نفسو مرات متتالية  تالثباب يقصد

الطالب عمى المقياس نفسو  إذْا طبؽ عميو  حصوؿ وىتحت الظروؼ نفسيا  أو بمعنى اّخر 

نفس الاختبار فإذْا طبقنا الاختبار عمى نفس المجموعة مف الافراد وبنفس الظروؼ فانو يعطينا 

( ويحسب معامؿ الثبات بعدة طرؽ، اختار الباحث ٜٔٔ: ٕٗٔٓ)الدليمي وعمي , " نفس النتائج 

 كما في الجدول ادناه 61كودر ريتشارد شون طريقة 
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عدد افراد العينة 
 الاستطلاعية

عدد فقرات الاختبار 
 التحصيمي

الثبات باستخدام معادلة 
 61كودر ريتشارد شون 

611 11 1.12 
 ذطثٛك انرجشتح 

يوـ  ـٕٕٗٓ-ٖٕٕٓطبقت التجربة البحثية عمى المقرر الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي      
( اذا استمرت   ٕٕٗٓ/  ٔ/ٙٔالثلبثاء بتاري )ـ( وانتيت يوـ  ٖٕٕٓ/ٔٔ/ٓٔالاحد الموافؽ)

 ( اسابيع .ٓٔ)
 تاسعاً: الوسائل الاحصائية: 

الحزمة لاستعانة بومف خلبؿ االوسائؿ الإحصائية المناسبة الباحث في البحث الحالي عمؿ است

 .و لمعالجة  بيانات بحث)  ٖٕالإصدار) (SPSS) ةالإحصائي

 الفصل الرابع : عرض النتائج وتفسيرىا

 أولًا / عرض النتيجة
 التحقؽ مف الفرضية ادناه التي تنص عمى ما يأتي:      
( بيف متوسط درجات طلبب ٘ٓ,ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )"    

وبيف متوسط درجات طلبب  باستراتيجية فجوة المعمومات المجموعة التجريبية التي يدرسوف
 "رسوف بالطريقة الاعتيادية في تحصيؿ مادة الحاسوبالمجموعة الضابطة الذيف يد

 لمطلبب جميعيـ  وسط الحسابيمتال مف قبؿ الباحث في ىذه الفرضية استخرجولمتحقؽ    
عممت است وبعدىا يؿ، في متغير التحص   الدراسةي والانحراؼ المعياري لدرجات طلبب مجموعتً 

  (-ٖٔـ )رق  في الجدوؿ  موضحة ، وكانت النتائج "( لعينتيف مستقمتيفt-test) ةالتائيقيمة ال"
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 (ٖٔجدوؿ رقـ  )                                        
 نتائج الاختبار البعدي لممجموعتيف في التحصيؿ                         

 العينة المجموعة
الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

مستوى  القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة الدلالة

 ٖٚ٘٘ٙ,ٚ ٖٛٓٚ,ٕٕ 62 الضابطة

51 

2,021 

 
دالة إحصائياً   6,111

عند مستوى 
1.15 

 62 التجريبية
22,1620 1,25556 

 
(، ٖٕٜٔ.ٖٖكاف )-ي لممجموعة التجريبية وسط الحساب  متً مف الجدوؿ أعلبه، لوحظ أف ال

(، والانحراؼ المعياري لممجموعة ٖٛٓٚ.ٕٕكاف )وسط الحسابي لممجموعة الضابطة متوال
(. ولمتأكد ٖٚ٘٘ٙ.ٚ( والانحراؼ المعياري لممجموعة الضابطة كاف )ٕ٘٘٘ٙ.ٗالتجريبية كاف )

الباحث اختبار )ت( عمى عينتيف مستقمتيف لتحديد دلالة  عمؿف دلالة الفرؽ بيف الوسطيف استم
( ٜٛٔ.ٙالمحسوبة ) )القيمة التائية (، وكانت  (٘ٓ.ٓ) -الدلالة ائي عند مستوىً الفرؽ الإحص

( أعمى مف قيمة )ت( ٓ٘( وكانت درجة الحرية )ٜٓٓ.ٕالمجدولة ) )القيمة الجدولية(أعمى مف 
داؿ إحصائياً بيف متوسطات  ىناؾ فرقا ( في تحقيؽ الدراستيف وبما أنو ٜٓٓ.ٕالمجدولة )

الفرضية الصفرية مرفوضة والفرضية  ، أي أنو لصالح المجموعة التجريبية، فإفلمجموعتيف ا
البديمة مقبولة، مما يشير إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً لصالح المجموعة التجريبية المدروسة 

 فجوة المعموماتباستراتيجية 
 ثانياً / تفسير النتيجة :   .

في  الحاسوب مادةتـ تدريسيـ  الذيف  يتـ عرض النتائج وتحميميا إحصائيًا لإظيار أف الطلبب
تفوقوا عمى الطلبب في المجموعة الضابطة  اذ "فجوة المعموماتاستراتيجية " استعمموا الذيفو 

                                                تقميديةبالطريقة ال يـ نفس الموادالذيف تـ تدريس
مما عمى تنظيـ المعمومات والمعرفة بالموضوع بشكؿ أفضؿ و  ساعدت ىذه الاستراتيجية -ٔ

                 ـبيف الحقائؽ والمفاىي والفرعية الرئيسة  العلبقاتربط عمى فيـ  ساعد الطلبب
وذلؾ لأنيا  ،عف السطحيةكؿ البعد  التعمـ ذات مغزى وبعيدةمفيوـ ستراتيجية ىذه الا تجعم - ٕ
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بدور نشط واستباقي في  لطلبب اوـ قوسي أعمؽ وأوسع لمموضوع.باكتساب فيـ  طلببسمحت لم
يا مع بعضيـ البعض، وكانت النتائج التي تـ الحصوؿ ومات ومناقشتً المعمً كافة وؿ عمى الحصً 

                               متوافقة مع نتائج الدراسات السابقة. كانت  عمييا في ىذه الدراسة
                                  

 ثالثاً / الاستنتاجات :
 : خلبلياوتفسيرىا، استنتج الباحث ما الدراسة الحالية نتائج  ضوءعمى      
 منيجالطلبب في  في تحصيؿونشطة كانت فعالة  كاستراتيجية إف فجوة المعمومات -ٔ

  .الحاسوب مقرر  تدريس 

في جعؿ الطلبب محور العممية التعميمية ، مف  ىذه الاستراتيجية بتطبيقيا اسيمت  -ٕ

 خلبؿ النشاط والمشاركة في تقيـ الاداء 

   التوصيات  /رابعا 
 ، يضع الباحث توصياتو فيما يأتي :اواستنتاجاتيالدراسة الحالية  نتائج  عمى وفقا     

والتدريب ( بضرورة إقامة التأكيد عمى دائرة التعميـ الديني والدراسات الاسلبمية  ) قسـ الأعداد  -
لاسيما ، ت حديثة في العممية التعميمية مف أجؿ اىمية وكيفية استعماؿ استراتيجيات تدريبية دورا

 يعمؿ عمى زيادة الذي  الاعتيادي -التدريس  لبعد عف تطبيؽمف أجؿ ا مدرسي مادة الحاسوب
 .المعمومات والمدارس والاحداث والشخصيات وذلؾ لزيادة ممؿ ال

 خامساً / المقترحات :

في مواد تعميمية أخرى وفي عمى استراتيجية فجوة المعمومات  .إجراء دراسة مماثمة قائمةٔ

 مقررات دراسية اخرى .

ومنيا الذكاء المنطقي  المتعددة  الذكاءاتبعض بعض  تنمية يعمؿ عمى  التدريس عماؿ.استٕ

 .والمكاني 
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تواصؿ استراتيجية اخرى في تنمية ميارات المقارنة استراتيجية فجوة المعمومات مع -ٖ

 يالالكترون

 المصادر العربية

 ( ٕٕٔٓأثٛ اٌذ٠بس ،ِغؼذ :)ٍُاٌـجؼخ الاٌٚٝ  اٌم١بط ٚاٌزشخ١ض ٌزٚٞ طؼٛثبد اٌزؼ،

 ،اٌى٠ٛذ ،ِشوض رم٠ُٛ ٚرؼ١ٍُ اٌـفً               .

 ( ٕٙٔٓأِجٛ عؼ١ذٞ , ػجذ الله ثٓ خ١ّظ ٚ٘ذٜ ثٕذ ػٍٟ اٌذٛ ع١ٕخ : ) ٍُاعزشار١ج١بد اٌزؼ

, داس اٌّغ١شح ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ ٚاٌـجبػخ , اعزشار١ج١خ ِغ الأِثٍخ اٌزـج١م١خ  8ٓٔإٌشؾ 

 الأسدْ -ػّبْ 

 ( ٕٕٞٓٓاٌجبٚٞ ، ِبجذ اثشا١ُ٘ ػٍٟ  ٚثبٟٔ دغ١ٓ اٌشّش  : ) ذٕظٛف اعرشاذٛجٛاخ انرعهى

 ١ٍّخ ، ٌجٕبْ ، ث١شٚد ، داس اٌىزبة اٌؼانُشط فٙ اكرغاب عًهٛاخ انعهى 

 ( ٕٓٔٓاٌخ١بؽ, ِبجذ ِذّذ :)داس اٌشا٠خ, ٔ,ؽاعاعٛاخ انمٛاط ٔانرمٕٚى فٙ انرشتٛح ,

  ػّبْ .

 ( ٍٟٕٕٓٓددلاْ ,ػّش ػ :)داس اٌٛساق, ػّبْ. ٕ,ؽ صاد انًعهى فٙ انرعهٛى ٔانرعهى,  

 ( ٕٗٔٓاٌذ١ٌّٟ ,ػظبَ دغٓ ٚػٍٟ ػجذ اٌشد١ُ طبٌخ:)ّانثحث انعهًٙ,اعغّ ٔيُاْج 

 ,داس   اٌشػٛاْ ,ػّبْ.ٔ,ؽ

 ( ٕٚٔٓرزوقي , رعد ميدي  وضمياء سالـ داوود ):الطبعة الاولى ,  التدريس واىدافو

 .، العراؽ دار كمكامش , لمنشر والطباعة ،

 ( 2ٕٔٓاٌش٠ّبٚٞ ، ػّش ؿبٌت :)ؽ تُاء ٔذصًٛى الاخرثاساخ انُفغٛح ٔانرشتٕٚح ،ٔ  ،

 . الاسدْ، ػّبْ ، داس اِجذ ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ

 ( ٕٗٔٓصا٠ش , عؼذ ػٍٟ  ٚا٠ّبْ اعّبػ١ً ػب٠ض : ) يُاْج انهغح انعشتٛح ٔطشائك ذذسٚغٓا

 ,  داس طفبء ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ , ػّبْ , الاسدْ .

 ( ًٖٕٔٓصا٠ش , عؼذ ػٍٟ  ٚعّبء رشوٟ داخ : )اذجاْاخ حذٚثح فٙ ذذسٚظ انهغح انعشتٛح 

 ، داس اٌّشرؼٝ ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ ، ثغذاد ، اٌؼشاق ٔ، ؽ

 (ٓ2ٕٔٓاٌض١٘شٞ, د١ذس ػجذاٌىش٠ُ ِذغ :)ِٕ٘شوض د٠جٛٔٛ ٔ,ؽيُاْج انثحث انرشت ,

  ٌزؼ١ٍُ اٌزفى١ش,   ػّبْ.
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 دار الكتاب الجامعي 6، ط مبادئ عمم النفس التربوي(: 6106) ميالزغول ،عماد عبد الرح ،
 ،الإمارات.

 ( ٟٕٕٓٓاٌغبؿٛسٞ ,ػلاء خٍف دغٓ ٚج١ٍّخ ٔٛس اٌذائُ اٌج١ّؼبث :) انرذسٚظ طشق

 ,داس اِجذ ,ػّبْ  ٔ, ؽ انعايح

  ( ، ٟٕٗٔٓاٌغبِشائٟ ، لظٟ ِذّذ ٚسائذ إدس٠ظ اٌخفبج ، ) ٙالاذجاْاخ انحذٚثح ف

 ، داس دجٍخ, الأسدْ ٔؽ  ،  طشائك انرذسٚظ

 ( ٞ2ٕٔٓاٌغٍـبٟٔ ، ججبس سشه ، ِٚذّذ ٘بشُ اٌؼٛاد : ) ذذسٚظ انراسٚخ ادسان انعلالاخ

، داس اٌٛػبح ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ ،  ٔ، ؽ ضٕء انُظشٚح انثُائٛحانًفاًْٛٛح نهًرشاتٓاخ فٙ 

  ػّبْ ، الاسدْ

 ( ٟٕٔٔٓاٌشّشٞ , ِذّذ ثٓ ِبش : )ٚصاسح  ٔ, ؽ إعرشاذٛجٛح فٙ انرعهى انُشط 010 ,

 اٌزشث١خ ٚاٌزؼ١ٍُ اٌغؼٛد٠خ .

 ( ٕٓٙٔٓاٌظبفٟ , ٔذٜ ثذس دغ١ : )  أثش اعرشاذٛجٛح فجٕج انًعهٕياخ فٙ ذحصٛم ذهًٛزاخ

, سعبٌخ ِبجغز١ش غ١ش ِٕشٛسح فٟ  انصف انخايظ الاترذائٙ ٔدافعٛرٍٓ َحٕ يادج انعهٕو

  و١ٍخ اٌزشث١خ / جبِؼخ ٚاعؾ , اٌؼشاق

  (, ٖٕٔٓؿلافذٗ, دبِذ ػجذالله ): داس  ٔ, ؽ ذُفٛزْا -ذطٕٚشْا  -ذخطٛطٓا–انًُاْج ,

 اٌشػٛاْ ٌٍٕشش ٚاٌـجبػخ , ػّبْ , الاسدْ.

 ثىش ٔٛفً ، ِٚذّذ ِظـفٝ اٌؼ١غٟ ، ٚفش٠ـــبي ِذّذ أثٛ  ػجبط ، ِذّذ خ١ًٍ ، ِٚذّذ

، داس اٌّغ١شح  ٘،ؽ يذخم انٗ يُاْج انثحث فٙ انرشتٛح ٔعهى انُفظ( :  ٕٗٔٓػٛاد )

 ٌٍٕشش ٌٍـجبػخ ٚاٌزٛص٠غ ، ػّبْ ، الاسدْ

 ( 6102عبيدات، ذوقان وأخرون ":)دار 05"، طالبحث العممي مفيومو وأدواتو وأساليبو ،
 الأردن. الفكر عمان،

 ( ٕٕٓٓعطيفة ، حمدي أبو الفتوح" :)البحوث التربوية  منيجية البحث العممي وتطبيقاتيا في
 ، مصر ، دار النشر لمجامعاتٔط" ، والنفسية

 دار دجمة ناشروف ٔ"، طمقدمة في منيج البحث العممي" :(ٕٛٓٓ) العزاوي، رحيم يونس ،
 وموزعوف، عماف، الأردف

 ٍٟؽ  انثُائٛح ٔذطثٛماذٓا اعرشاذٛجٛاخ ذذسٚظ حذٚثح( :  ٕ٘ٔٓ، )  ػـ١خ , ِذغٓ ػ ،ٔ 

 ، داس  إٌّٙج١خ ، الأسدْ .
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 ٍٟانرعهى انُشط اعرشاذٛجٛاخ ٔاعانٛة حذٚثح فٙ انرذسٚظ(: 8ٕٔٓ) ػـ١خ، ِذغٓ ػ ،

 ، داس اٌششٚق ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ .ٔؽ

  ـ التدريس بيف النظرية تصمي :( ٕٔٔٓ, )العدواف , زيد سميماف , والحوامدة زيد سميماف

 ، عماف , دار المسيرة لمنشر والتوزيع  ٕ، ط والتطبيؽ

  ( ٕٙٔٓفشِبْ، شزٜ ػبدي ٚ اص٘بس ػٍٛاْ وشبػ :) اعرشاذٛجٛاخ انرعهٛى ٔانرعهى

 ، ثغذاد ،  داس اٌىزت ٚاٌٛثبئك اٌؼشال١خ ٔ، ؽاٌؼ١ٍّخ   ٔذطثٛماذٓا

 ( ِٕٗٔٓج١ذ , عٛعٓ شبوش :) ؽ ٔانًماٚٛظ انُفغٛح ٔانرشتٕٚحاعظ تُاء الاخرثاساخ،ٖ 

 ,ِشوض د٠جٛٔٛ ٌزؼ١ٍُ اٌزفى١ش ، ػّبْ

 ( ٍٟ1ٕٔٓاٌّذّٛدٞ ,ِذّذ عشدبْ ػ:)ًٙداس اٌىزت اٌؼب١ٌّخ  ٖؽ, يُاْج انثحث انعه,

 ,طٕؼبء

 ( ٕٛٔٓالمغربي ,نبيؿ ):جامعة القدس المفتوحة ’, عمادة البحث العممي, ابعاد التعمم

 ,فمسطيف

  أثش اعرخذاو اعرشاذٛجٛح انثٛد انذائش٘ فٙ (: 2ٕٔٓشٙبة )  اٌّشٙذأٟ , ٚعبَ دّذ

, انرحصٛم نذٖ طلاب  انصف انثاَٙ انًرٕعط  فٙ يادج انحاعٕب ٔذًُٛح ركائٓى انًُطمٙ

 اٌؼشاق. –,اٌجبِؼخ اٌؼشال١خ, و١ٍخ اٌزشث١خ   سعانح ياجغرٛش يُشٕسج

 (ٕ٘ٓٓمحجوب, وجيو:)"يعج لمنشر والتوز , ار المناىٔ,ط"اصول البحث العممي ومناىجو ،
 مصر

 ( 6102. اليعقوبي ، حيدر  : )التقويم والقياس في لعموم التربوية والنفسية رؤيا 
 ،كربلاء ، العراق، دار الكفيل لمطباعة والنشر 0،طتطبيقية
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