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 التفكير الانعكاسي لدى معلمي المرحلة الابتدائية
 

 م.د. ميثاق عيسى عبد الحسين
 كمية الامام الكاظم )عميه السلام( الجامعة

 صالمستخم
وقػد تحػدد ممتمػل الدرايػت الحاليػت  ،التفكيػر انععكايػي لػدع معممػي المرحمػت انبتدا يػتهدؼ البحث الحالي الى تعػرؼ   
 – 0200الثالثػت  العػاـ الدرايػي  –الثاعيت  –) انولى تربيت محافظت بغداد الرصافت لمديريات  تمعممي المرحمت انبتدا يب

 طريقػػػتبال اختيػػػارهـ ، تػػػـ  اعػػػاث022)و   ذكػػػور022بواقػػػل ) معممػػػتو  معمػػػـ  422مػػػف ) البحػػػثتألفػػػت ةيعػػػت ، و  0202
قػػاـ الباحػػث ببعػػاس مقيػػاس التفكيػػر الحػػالي  وتحقيقػػالأ دهػػداؼ البحػػثالمػػديريات الػػث ث ،مػػف  ت المتعايػػبتالعشػػوا ي تالطبقيػػ

  فقػػرة موزةػػت ةمػػى ث ثػػت ةوامػػؿ فػػي نػػوس انطػػار العظػػرق وذلػػؾ لعػػدـ ومػػود مقيػػاس ل ػػذا 23انععكايػػي مكوعػػالأ مػػف )
 المتغير، وفيما يأتي خ صت لمعتا ج التي توصؿ الي ا البحث:

 لدي ـ تفكير اععكايي. معممي المرحمت انبتدا يتاف  -1
  .وفقا لمتغير المعس التفكير انععكايي لدع معممي المرحمت انبتدا يتذات دنلت إحصا يت في  ن يومد فروؽ -0

 والتوصيات والمقترحات. وفي نوس هذه العتا ج خرج الباحث بممموةت مف انيتعتامات
 الكممات المفتاحيت : التفكير انععكايي ، الم ارات ، التفكير بالمقموب.

Reflexive thinking among primary school teachers 
M.Dr. Meethaq Essa  Abdul Hussein 

Imam Al-Kadhim (peace be upon him) College of Islamic Sciences University 
Absract 

        The aim of the current research is to identify Reflexive thinking among primary school 

teachers. The population of the current study was defined as primary school teachers for the 

Baghdad Al-Rusafa governorate education directorates (first - second - third) for the 

academic year 2022 - 2023. The research sample consisted of (400) male and female teachers 

(200 ) males and (200) females, selected in a proportional, random stratified manner from the 

three directorates. To achieve the objectives of the current research, the researcher built a 

measure of Reflexive thinking consisting of (36) items distributed over three Factors in light 

of the theoretical framework due to the lack of a measure for this variable. Here is a 

summary of the results of the research: 

-  Primary school teachers have Reflexive thinking. 

- There are no statistically significant differences in Reflexive thinking among primary 

school teachers according to the gender variable. 

In light of these results, the researcher came up with a set of conclusions, recommendations 

and proposals. 
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 لبحث :مشكمة ا
يوصوف بالمماريات التربويت التي تتنمف التفكير  مختصيفى الرغـ مف أف العديد مف الةم    

التكعولوميت  الثورةفي  انععكايي، إن أف هذا المف وـ يشكؿ تحديات لممعمميف في عظاـ تعميمي معغمس
ير انععكايي مف يتطمب التفك ذلؾ فن  ةف ،يـ إرشادات خطوة بخطوة "لمتعفيذ"مف الصعب تقدف ،

  Hunt, 1998, p.326)موام ت أو الالمعمميف التعمؽ في ممانت ذاتيت محفوفت أحياعلأا بالصراع 
بحامت إلى  ، اذ اف الفرد الدرس تقديـ إمابات محددة طواؿ وقتن يععي التفكير انععكايي ف       

لى أيف يعرؼ ما يأف و التخمي ةف اليقيف  حث ةف شيس ما إلى الثقت لمب حامتال كذلؾتمه؛ يفعمه وا 
التشكيؾ في المعمومات، تخمى ةف يأف  هبحث ةعه؛ ويتعيف ةمييأق فكرة ةما  هةعدما ن يكوف لدي

الصحيحت وبالتالي يحدث الغموض في تفكير الطالب، القميؿ مف الإمابات الى ييؤدق  دف ذلؾ
 معمـيمكف لمنظؿ هذه الفونى في نى في التفكير انععكايي، و يمثؿ هذا الغموض عوةلأا مف الفو و 

ف ـ لكيفيت ويبب القصور في لعمـ أصوؿ التدريس بالإنافت إلى  تعمـأف يدفل عحو ف ـ أةمؽ وأكثر 
 ((Bolton, 1999,p194تصرفات المعمميف أو تصرفات ـ في الفصؿ الدرايي

طريقت كبير ةمى  تؤثر بشكؿانععكايي ونعؼ ةمميت التفكير عتا ج انختبارات ةمى  تركيزالإف      
اييت المممعت التي . غالبلأا ما يُمبر المعمموف ةمى اةتماد المعاهج الدر التي يتبع ا المعمـ التدريس
إةداد  في الصؼ الدرايي فيةمى ذلؾ، يقني المعمموف مزسلأا كبيرلأا مف يوم ـ  فن . الدولتفرنت ا 

وقد أدت هذه ادعواع مف التأثيرات ةمى ،  العتا ج انيمابيتلإمراس انختبارات مف أمؿ تحقيؽ  تبالطم
 (Greene, ,1988,p.52)إلى ترامل م ارات التدريس  دريييتالتالعمميت 
الم ارات التي اكتيب ا المعمموف تعمؿ هذه  يحدث ةعدماالتفكير  انععكايي م ارات أف فقداف         

إعشاس ةمزهـ ةمى الصمت، و  تحديد أهداؼ المعاهج الدراييت ذاتبالشاؽ  يعوات ةمم ـةمى مدع 
  Lawson, 1985,p.4المحتوع، وتصميـ الدروس وانيتراتيميات التعميميت، و"بعاس الممتمل"  )

قد يعوؽ تطبيؽ المعمـ ل ذه الم ارات حقيقت أع ا تتطمب ةددلأا صغيرلأا مف الط ب في          
قمت ةددهـ يحد مف تعوع ادفكار  الفصؿ. لإتاحت فرصت ةادلت ل ـ لممشاركت والتعمـ، ورغـ ذلؾ فإف

وشمول ا، مما يمعؿ هذه الم ارات تفقد إحدع مميزات ا دع ا تعتمد ةمى الكـ مف خ ؿ إعتاج أفكار 
  .20، ص0212، ال داوقذات مودة والمياهمت في وتعوة ـ )الميعودق و 
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إلى أف  ف ذا يشير ةعد وصؼ أحدث انتماهات والتحديات في مماؿ التعميـ التربوق الميتمر،و       
 بومودادياليب المع ميت لتعظيـ ادعشطت التعميميت تتطور بشكؿ مكثؼ. يتـ تحديده مف خ ؿ حقيقت 

ممحت بيبب الحامت الى ذلؾ أصبحت  ، لذلؾالتعميـالتربيت و التحييف الم عي في مماؿ في مشكمت 
ولوميا المبتكرة، وةمى التكع التعامؿ ملومود طمب في يوؽ العمؿ ةمى متخصصيف قادريف ةمى 

نعؼ يعاقش الباحثوف  إلى ماعب ذلؾ ، ايتعداد لمتحييف الذاتي، وتحقيؽ الذات في مماؿ التعميـ
تطوير القدرات البحثيت، مؤكديف أف المعمميف غير قادريف ةمى حؿ المشك ت الممحت المرتبطت 

 (O'Brien,2003,p.182) بتطوير وتعفيذ انبتكارات بعماح بيبب ةدـ كفايت الخبرة البحثيت
في حيف أف بعض مفاهيـ المماريت التأمميت تشير إلى الذات كمف وـ في التأمؿ، إن أف القميؿ      

دواردز ) ، ويشيرمع ا يتحدث ةف أهميت فحص الذات في ةمميت التأمؿ مف وـ الى اف   1224آشر وا 
شؼ ةف انفترانات )والقوة المنمعت ما بعد الحداثت ل ععكاييت ةمى أع ا طريقت يمكف مف خ ل ا الك

 .(Usher, & Edwards, 1994,p.42)" وهو قا ـ ةمى التفكير في تمؾ انفترانات 
لذلؾ، يتطمب التفكير انععكايي مف ادفراد التشكيؾ في انفترانات والقيـ والمعتقدات التي     

تمابات ـ لتمؾ المواقؼ. يعتقد يممبوع ا إلى أق موقؼ وكيؼ تؤثر تمؾ انفترانات ةمى تفييرهـ واي
  أف التفكير انععكايي يتعارض مل مفاهيـ المونوةيت مف خ ؿ القوؿ بأف 1222ماثيو وميييؿ )

 ,Hunt, 1998) الذق عممبه إلى أق موقؼ" -الوةي و  -"لديعا ال وةي انمتماةي والفكرق 
p.327  

لممعمميف بفحص مماريات ـ والتشكيؾ  يمحيانععكايي في ةمـ أصوؿ التدريس التفكير ومف ثـ فإف 
لذا يمكف اف تتحدد مشكمت البحث   ، ؽ مديدة لمتفكير في التدريس والتعمـا في ا مما قد يؤدق إلى طر 

المرحمت معممي الحالي بالتياؤؿ الآتي : ماهي المواقؼ التي تشير الى التفكير انععكايي لدع 
 انبتدا يت؟

 اهمية البحث :
تطوير التفكير انععكايي لدع المعمموف هدفلأا ر يييلأا لممدريت،  ووفقا لرومرز لقد أصبح        

 ،أصبحت انععكاييت م ارة تفكير أياييت في المؤييت التربويت، ونروريت لمتعميت الميتدامت لممدارس
، اهروفإف تشميل المعمميف ةمى التفكير بشكؿ اععكايي في مماريات ـ التربويت يععي أف المعمميف م
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انععكايي التفكير تتيح ةمميت و ويماريوف انيتق ليت في ةمم ـ ويمتمكوف م ارات ومعارؼ محددة ، 
ف و يتطمب  ،لمشخص أف يصبح أكثر وةيلأا بذاته مف خ ؿ الكشؼ ةف ال وةي انمتماةي والفكرق

لعمميت ن فإف هذه ا ومل ذلؾ ،ثير هويت ـ ةمى ةمميت صعل المععىمف المعمميف انةتراؼ بكيفيت تأ
-Ladson) .بؿ انيتمراريت تتعمؽ بالوصوؿ أو الحصوؿ ةمى ميتوع مف انععكاييت

Billings,2001,p.468) 
ا ذات أهميت خاصت لف ـ مماريات الفرد       : 0222يؤكد كوؿ وعولز ) اذ ،تعتبر انععكاييت أينلأ

المماريت ، ب دؼ ف م ا أو أف تكوف اععكاييلأا يشبه ومود مرآة ومعشور شفاؼ يمكف مف خ له رؤيت 
ا و  ،ياف إلى تحونت كاممت في التفكيرتحييع ا، تؤدق في بعض ادح تقوـ المرايا والمعشورات أينلأ

يتيح انيتقصاس  وبالمثؿ ،مر يلأابفصؿ أشعت النوس إلى أطواؿ موميت مكوعت، مما يمعؿ لوف الطيؼ 
ا لتحميؿ المكوعات أو ا   22Giroux,2003,p.3) مماريت التدريسلععاصر المختمفت لانععكايي فرصلأ

يياهـ التفكير انععكايي في إةطاس فرصت لمطالب لمتحنير لمونوع الدرس ومحتواه المعرفي.      
تقديـ م اـ تفاةميت تعايب الحالت التعميميت لدع الط ب، مل التركيز ةمى م ارات التفكير العميا لدي ـ. 

يت التعميميت تمعمه أيايالأ تفاةميالأ، وهذا ما يبعد ةمميت التعمـ ةف إف أهميت التفكير انععكايي في العمم
الركود والتمقيف، ويمعم ا تفقد مزايا طريقت التعمـ التقميديت التي اةتاد ةمي ا الطالب، حيث اددوار 

  .22، ص 0201 البيناعي إيمابيت. بدسالأ بالطالب الذق يمعب دورالأ فاة لأ في العمميت التعميميت )
ةمى أهميت الع ج انععكايي كوييمت لمتحييف الم عي، حيث أف الميتوع العالي  الباحثيفيؤكد        

، التدريسواتماهات مف تطوير القدرات التأمميت ييمح لممعمميف بتحميؿ ومراقبت وتحييف مماريات 
س بشكؿ مكثؼ ؽ التدريا بيبب هذه انتماهات، يتـ تحديث المعاهج العفييت والتربويت والتقعيات وطر و 

وفقلأا لمبادئ انععكاييت وانيتق ليت وال يكمت المعياريت لمبرامج التعميميت واكتياب طابل مومه عحو 
  Lawson, 1985,p.9)العشاط ومومه عحو الشخصيت

يعد التفكير محورا ر يييا ل هتماـ دعه يعمؿ كمحرؾ قوق في ةمميت معرفت الذات وف ـ الذات و       
ن يتـ ، اذ ريس الحديثت مف قبؿ معممي المغترات الم عيت في تطبيؽ تقعيات وأياليب التدوتعزيز الم ا

يتـ  نا في اددبيات العمميت المتخصصتتصور التفكير في ادوراؽ العمميت والفميفيت فحيب ، بؿ أي
 إمراس بحث شامؿ ومفصؿ ةف طبيعت التفكير انععكايي ويماته المحددة في العديد مف الممانت
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ةادة تفيير يعتبر التفكير ايتعدادا بشريا لمتحميؿ الذاتي وتفيير و  بشكؿ ةاـ ،الفرةيت لعمـ العفس ا 
ةمى الرغـ مف انةتراؼ الوايل في ادبحاث العفييت ، هعاؾ و في الوقت عفيه   ،الع قات انمتماةيت

  (Ladson-Billings,2001,p.469)عقص في التعريفات التي ن لبس في ا لمف وـ التفكير 
وتتنح أهميت التفكير انععكايي مف خ ؿ إكياب الفرد م ارات مديدة لتخيؿ ادفكار الغعيت      

وتخيؿ الفرنيات. مما يحفز الإبداع في الوصوؿ إلى عتا ج غير تقميديت. كما أع ا توفر آفاقالأ إبداةيت 
ت بالروابط والع قات، وتغيير ما لمحالت التعميميت، وتمكف الطالب مف انبتكار مف خ ؿ ربط التعاقنا

ن يمكف تغييره في الواقل، وموام ت تحديات إبداع الفرد، حيث تتيح له هذه الم ارات العثور ةمى 
شيس ما. مختمؼ تماملأا ةف الواقل، ف و يعدؿ ويعيد بعاس ما ن يمكف تعديمه. وهو أيموب لإزالت 

يث يطمؽ الععاف لمتفكير مف عقطت البدايت مف خ ؿ التحديات والمعوقات التي توامه الطالب المبدع، ح
طرح اليؤاؿ "ماذا لو؟"، وهو عوع مف أدوات إفراغ العقؿ وتمعب انصطداـ بالمواقل ) محمود، 

  .02، ص0223
في التعميـ ما بعد  بتيت في أصوؿ التدريس لتدريس الطملقد تعاوؿ العديد مف العمماس فكرة انععكاي     

ةمى الرغـ مف أف بعض المعمميف في التعميـ ما بعد الثاعوق ،  ي تعميـ المعمميفالثاعوق وخاصت ف
، إن أف القميؿ مع ـ يفصّؿ فعميلأا ما تيتمزمه سيشيروف إلى ايتخدام ـ ل ععكاييت في أصوؿ التدري

انععكاييت في أصوؿ التدريس، وأهميت التفكير انععكايي في أصوؿ التدريس أو وحتى ةمى ومه 
يد ما يقصدوعه بانععكاييت في أصوؿ التدريس. يتنمف المؤلفوف التاليوف معاقشت حوؿ التحد

 ,p.462)1221( Parham, انععكاييت في أصوؿ التدريس في إةدادات ما بعد المرحمت الثاعويت
  0201،  بمعمميهدفت درايت )تعاولت ةدد مف الدرايات مف وـ التفكير انععكايي ، اذ وقد      

ماعبلأا ، كوع ا  مبتكرة دياتذة المغت الإعمميزيت المتدربيفكأداة المماريت انععكاييت ؼ تعزيز الى تعر 
الغرض مف ، وكاف صعبلأا في تدريس أو تعمـ المغت، دع ا تتطمب كفاسة التفكير في التمارب الشخصيت

حص التطور انععكايي مف خ ؿ ف التفكيرفي تعزيز مماريت  المعمـهذه الدرايت هو تحديد دور 
، متدربلأا مف معممي المغت الإعمميزيت خ ؿ المراحؿ الث ث لدورة التدريس العممي 24انععكايي ؿ

أشارت العتا ج إلى أف غالبيت هؤنس المتدربيف تطوروا مف الف ـ التقعي إلى الف ـ العممي لمتدريس أو 
التدريس عوةلأا  أو التعمـ. قدمت ذلؾالتعمـ. القميؿ مف المتدربيف تمكعوا مف إظ ار وةي عقدق لمتعميـ 
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انعتقاديت  مف الحافز لممماريت العاكيت؛ وكشفت هذه الدرايت أف المتدربيف لـ يصموا إلى الميتويات
مف  بالتفكير انععكايي في الع ايت، معمت المتدربيف يعخرطوف بشكؿ أفنؿ في مماريات ـ التعميميت

  0122، ص 0201)بمعممي ، خ ؿ الكتابات العاكيت
تعميت التفكير انععكايي باةتباره   التي هدفت الى Smetanina at el ,2020درايت )و       

 ،تدريب المعمميف في مراكز تحييف المؤه ت ، ةف طريؽ إمكاعات تحفيزيت م مت لعشاط التدريس
قدـ الغرض مف الدرايت هو الكشؼ ةف مبادئ تعظيـ العمميت التعميميت التي تياهـ في التوكاف 

الم عي، مثؿ تكامؿ التدريب المع مي والخاص والتربوق العفيي. ويولى اهتماـ خاص إلى الع ج 
انععكايي كآليت فعالت لرفل ميتوع الكفاسة في التدريس. ووفقا ل ذا الع ج، تـ تطوير البرعامج الذق 

ي دؼ إلى تطوير يركز ةمى اكتياب ميتوع ةاؿ مف الكفاسة في ايتخداـ أياليب التدريس الحديثت. و 
اهتماـ خاص لوصؼ المكوف التقييمي انععكايي.  معحالمكوعات ادياييت لإةداد المعمميف. يتـ 

وي حظ أف تعفيذ البرعامج المطور يتطمب تعظيما خاصا لمعمميت التعميميت المرتبطت بالتحميؿ الدا ـ 
ى أف أياليب التدريس التفاةميت إل وتوصمت,لمخبرة التعميميت والتقييـ الذاتي للإعمازات الشخصيت. 

ا أفنؿ لمعمؿ في مماؿ التحييف الم عي وتطوير التفكير انععكايي  والمرتكزة ةمى المتعمـ توفر فرصلأ
  Smetanina at el ,2020,p.342)مكاعات التحفيزيت لمعشاط التربوقيخمؽ الإ

لطالب إلى التكيؼ مل الونل التفكير انععكايي يولد أفكارالأ إبداةيت بطريقت مثيرة، يومه اف     
التعميمي والتفاةؿ بشكؿ إيمابي. بحيث يصبح التعمـ أكثر مدوع وايتمراريت، ويزداد دافل الطالب عحو 
التعمـ، وتتاح الفرصت لتبادؿ ادفكار بالتياوق، ويياهـ في إقامت الع قات بيف ادفراد مف خ ؿ 

ةطاس المعمـ الوقت الكافي لمتفكير. إلى ممموةت تفاةم ـ ومعاقشات ـ داخؿ الممموةات، كما يياهـ إ
كبيرة مف ادفكار والإمابات المتعوةت ذات الطبيعت ادصيمت. ترييخ الع قت بيف المعمـ وط به أثعاس 

  .11، ص0212تعمـ م ارات التفكير انععكايي وتتميز بالع قت الوديت )أبو غالي، 
لنماف تفاةؿ الط ب بالشكؿ  ي في الحالت التعميميت.وتبرز م اـ المعمـ نمف الإطار التعظيم    

المرغوب، وتومي ه عحو ال دؼ المعشود وهو التعمـ، كما ييمح بتوفير إناسة للأفكار، ومياةدت ـ 
ةمى حؿ الصراع العاتج ةف المونوع، ويتمحور حنوره ةمى أف يكوف داةملأا ومحفزلأا وتومي  ـ 

  .22، ص0222تعمـ )ةفاعت والميش،دفنؿ عحو الوتحفيز دافعيت ـ لتحقيؽ ا
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دور التأمؿ وانععكاس في   فقد هدفت الى تعرؼ ,0212Shadrikovاما درايت شادريكوؼ )     
إف إتقاف العمميات الفكريت يكشؼ ةف دور انععكاييت في تعميت  ت والتي بيعتتعميت قدرات الطمب

قالت. ترتكز الدرايت ةمى توقل أف الإدراؾ القدرات. تـ التأكيد ةمى الماعب التشغيمي لمتفكير في الم
الفعاؿ للأعشطت الفكريت وتعميت القدرات التي تحددها هذه ادعشطت مشروط بالتفكير الكافي في ادفعاؿ 
الواةيت الموم ت عحو أداس الم اـ التعميميت المعرفيت. تظ ر بياعات التمربت أف انععكاييت كيمات 

ب الذيف لدي ـ مؤشرات ةاليت لمعمميات الفكريت العامت. وتشير عتا ج شخصيت متطورة لمغايت لدع الط 
 (,p.553102Shadrikov,)اكتياب الط ب لمقدرات الفكريت البحث إلى دور الآليات انععكاييت في

تمعمه أيايالأ تفاةميالأ، بأف أهميت التفكير انععكايي في العمميت التعميميت اف تتمخص لذا يمكف        
يبعد ةمميت التعمـ ةف الركود والتمقيف، ويمعم ا تفقد مميزات طريقت التعمـ التقميديت التي وهذا ما 

يعت م ا الطالب. كما مرت العادة، حيث تكوف اددوار إيمابيت، بدسالأ بالطالب الذق يشكؿ دورالأ فاة لأ 
يمتمكه وفي وقت في الوصوؿ إلى المعرفت. فالتفاةؿ مل الخبرات التي يمتمك ا يقترف بالخياؿ الذق 

واحد. الحافز المعرفي المتمثؿ في الغموض في الونل التعميمي؛ مما يمعؿ دور المعمـ مرشدالأ ومعززالأ 
له في توفير البي ت الإبداةيت والوقت المعايب لتبادؿ أفكاره غير المألوفت والمبتكرة، والع قات الوديت 

عممالأ مديدالأ يتميز بػتعمـ أطوؿ ويتميز بالحداثت التي تربطه بأقراعه، حيث يصبح الوصوؿ إلى المعرفت ت
 والتطور غير العادق الذق ييتخدمه في المواقؼ والتحديات التي يوام  ا في حياته.

 يستهدف البحث الحالي التعرف عمى : اهداف البحث :
 التفكير انععكايي لدع معممي المرحمت انبتدا يت -1
 اعاث –وفقا لمتغير المعس)ذكور مرحمت انبتدا يتالتفكير انععكايي لدع معممي الالفرؽ في  -0

مف مديريات تربيت محافظت  معممي المرحمت انبتدا يتبيتحدد ممتمل البحث الحالي حدود البحث : 
 .0202 – 0200الثالثت   لمعاـ الدرايي  –الثاعيت  –بغداد الرصافت )انولى 

 :تحديد المصطمحات : التفكير الانعكاسي وقد عرفه كل من 
 : (Karpov,2003)كاربوف    -

المرتبطت بالمفاهيـ المتقابمت والمتعاكيت التي يقوـ ب ا الفرد و هعيت ذبأعه ممموةت العمميات ال    
 (Karpov,2003,p.46)لمونوع واحد 
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 : (Pisapia et al , 0222) باسيبا واخرون -
ل ذه  المماريت الفعميت ةف طريؽ معرفت مع ا، وتطبيق االمعالمت المعمومات، وبعاس هو قياـ الفرد ب    

 (p.463112  ,Pisapia et al,) المعارؼ
 : (Jelenc & Pisapia, 5102جيهنس و باسيبا ) -

هو قدرة الفرد ةمى عيج التفكير العق عي والمعطقي مف خ ؿ ايتخداـ التصورات والمعمومات     
صدار ادحكاـ بشأف ما حدث، وخمؽ مبادئ بدي يت ه الإمراسات الميتقبميت توم والخبرات، وا 

 (.Jelenc & Pisapia, 3102: 011)بفاةميت 
 (0242العيساوي والمعموري )  -
 خ ؿ مف لمتفكير فردال ةقؿ ايتثارة يتطمب مما ،فردال لدع تحدث معرفي   اتزاف   ةدـ حالت     

يماد المتعاقنات، إلى الوصوؿ ةمى وقدرته اليابقت، المعرفيت الخبرات  إلى لموصوؿ عت  مقع تفييرات   وا 
 266:2015 )والمعمورق، العيياوق( له الم  ـ الحؿ

 .مقياس التفكير انععكاييهي الدرمت الكميت التي يحصؿ ةمي ا الميتميب ةمى  التعريف الاجرائي :
 الفصل الثاني
 الاطار النظري

 التفكير الانعكاسي:
وير كفاسة البي ت التعميميت، ويمعح التفكير انععكايي مف العتامات الم مت في ةمميت عمو وتط     

الطالب الدور البارز والفعاؿ في العمميت التعميميت، كذلؾ يي ـ في معح العمميت التعميميت مزأ م ما مف 
  22، ص0211ؿ لدع الطمبت )الرابغي ، انثارة والحمايت ، وتعميت القيـ وانتماهات والميو 

راتيميات الم مت التي اعيثقت مف عظريت الحؿ انبداةي ويعد التفكير انععكايي واحد مف انيت     
  224، ص0214  والتي اشتقت مف المغت الروييت )بدوق، Trizلممشك ت التي تعرؼ بػ )تريز،

كما اف التفكير انععكايي يعطمؽ مف خ ؿ معؿ الطالب في حالت ةدـ اتزاف دق ميألت ، اذ     
ت قد تعرض ل ا، لذلؾ ممكف اف يعتج افكارا غير مألوفت لديه، يعشط ةقميا في التفكير لحؿ مشكمت معيع

   112، ص0214والتي تكوف بمثابت حموؿ مقترحت ليختار مع ا انقرب لممشكمت)المويوق ، 
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فن  ةف ذلؾ فأف التفكير انععكايي هو ايموب مف اياليب التفكير انبداةي، دف ةقؿ الفرد      
تمه بعمؽ وتأمؿ عحو انبداع، ويتمثؿ بأعه ةمميت ةقميت عشطت وفعالت يفكر بأيموب غير تقميدق ، اذ ي

  22، ص 0222قميت غير عمطيت) ةطيت ، تحتاج الى قدرات وكفاسة لموصوؿ الى افكار واتمانت ة
هو ةمميت معظمت تعود الى ذاتيت الفرد ، هدف ا انياس هو انعدماج مف م ت اخرع فالتعمـ       

 امعرفي يؤدق الى حالت مف التعاقض، وانطراب في البعيت المعرفيت لديه، وهذ والتوافؽ بومود نغط
رفي لديه مرة المعرفت والمعمومات التي يكتيب ا، وايتعادة التوازف المعيؤدق الى قياـ الطالب بتعظيـ 

  .11، ص  0222مؿ تحقيؽ التكيؼ )زيتوف ، ثاعيت ، كؿ هذا مف ا
الفرصت بالتفكير والتأمؿ بقنيت معيعت وبالتالي تتولد انفكار بكثرة  اف التفكير انععكايي يعطي       
لعظر الى تحقيق ا وتكييف ا، بيبب اف خطوات التفكير انععكايي تتصؼ بانهميت وتطبيق ا بكؿ ادوف 

يراةي الفروؽ الفرديت بيف الطمبت، وذلؾ  هذا يمعؿ المعمـ يتيـ بالتخيؿ ولديه القدرة ةمى افي ولت، 
ك ا الطالب صؿ التفكير انععكايي يعود الى الفكر البعا ي الذق يبيف الى اف المعرفت التي يمتمدف ا
ةمى بعا  ا ةف طريؽ الخبرات اليابقت ، وتمكعه مف امراس التعديؿ ةمي ا، واف يبعي خبرات يعمؿ 

  .12، ص0212)أبو غالي، معرفيت مديدة تت  ـ مل الموقؼ العممي
كايي عوع م ـ مف اعواع التفكير البعا ي الذق يعتمد ويركز بصورة كبيرة ةمى ممكت يعد التفكير انعع   

التخيؿ التي يمتمك ا الفرد، اذ تعود اصوؿ هذه الم ارة الى العمط الك ييكي في كتابت البحث العممي 
ةف طريؽ ةكس انحداث وانشياس لموصوؿ الى التعبؤ، والذق يعد بمثابت فرض ةممي يختبر مف 

ؿ قياـ المعمـ والطالب بانعشطت والفعاليات، مف أمؿ ايماد حالت مف ةدـ التوازف وهذا بدوره يمعؿ خ 
 وال داوق ةقمه عشطا في ةمميت التفكير لمتعبؤ بأحداث تخالؼ او تشابه او تعتج فكرة مديدة )الميعودق

  .24، ص 0212، 
المتشعب الذق ظ ر حديثا بعد العديد مف وقد تـ تصعيؼ التفكير انععكايي احد اعواع التفكير       

البحوث والدرايات التربويت والعفييت ، اذ تـ انةتماد ةمى عظريت )ميمفورد  لمتحميؿ العاممي للأبداع، 
وةمى عظريت الذكاس المعاصرة عظريت )ماردعر  وةمى عظريت )بياميه  لمعمو المعرفي وةمى انبحاث 

وظ رت العديد مف التيميات لمف وـ   ، 23، ص 0210،  لحديبيالقا مت ةمى ماعبي الدماغ )ا
 التفكير انععكايي لدع الباحثيف التربوييف، بأيماس ةدة ومتبايعت وابرزها:
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هو التفكير الذق يتمثؿ بالمواقؼ التعميميت المتأثرة بالتعاقض مل ما يكتيبه  التفكير بالمقموب: -
يتثارة والتشويؽ، مف امؿ حؿ التعاقض ةف طريؽ الفرد مف خبرات تعميميت يابقت، مل تعزيز ذلؾ بان

مماريت م ارات لتحميؿ والتقصي والتفيير بغيت الوصوؿ الى حموؿ اكثر م  مت ، اذ يعد ايتراتيميت 
 تمعؿ الفرد قادرا  ةمى تحديد المشكمت ، وتوليد افكار واحتمانت ةديدة مف انتماهات 

  .22، ص 0222ةدة )ةفاعت والميش ، اعب كافت لمياةدته ةمى تصور المونوع مف مو 
ويقصد به تعامؿ الفرد مل التناد في انفكار ، اذ يعتمد ةمى ونل  التفكير الثنائي : -

فرنيات بشكؿ هرـ ثابت ن يتغير ميتمدة مف العظريت البعا يت ، يظ ر بصورة كبيرة في العموـ 
  .Robbin,2015,p.2الطبيعيت والعموـ انعياعيت وانمتماةيت)

وهو عشاط ييتعمؿ لمقياـ بصعل قرار معيف ةف طريؽ اختيار احتماؿ واحد  لتفكير العكسي :ا -
وانيتعباط مف انحتمانت البديمت، ويتـ فيه ايتعماؿ ةمميات التفكير المختمفت مثؿ التحميؿ وانيتعتاج 
د خطأ في مف خ ؿ طرح فكرة معيعت وندها التي تعد م ارة ذات فا دة لمفرد، دع ا تعترؼ بومو 

يعتمد ةمى ايتثارة اهتماـ الطالب  دعهنةتياديت الك ييكيت اانحتماؿ الذق قد يحدث في الطريقت 
ةمى ابداس تصور ةكس هذا الموقؼ وايتثارته ودقت م حظته تماه موقؼ غامض غير وانح لتحفيزه 

  ..224Wood and Petriglieri, 2005,pالتي تعاقنه )المختمفت والتعبؤ بانحداث 
اف الييطرة ةمى انفكار يكوف مف خ ؿ درايت المونوع مف مميل انتماهات، حتى الوصوؿ        

وادعيب لمموقؼ التعميمي الغامض، أو  الى الحؿ  العممي المعطقي الذق يتصؼ بما هو غير مألوؼ
ياةدت  ،اتـ فحص ا والتوصؿ إلي التي لممشكمت التي توام ه، دوف إلغاس ادفكار التي تعترنه. 

عمميات الطالب ةمى اختيار ادقرب لحؿ غمونه، وهذا ما يميز التفكير انععكايي ةف غيره مف ال
، دعه يحدث مف الخياؿ والتصور والتعارض والتعاقض في ادفكار، ويتمه عحو المعرفت في المعرفيت

لتي حصؿ ةمي ا، انتماه المعاكس أو العكس مما يمعح الطالب معرفت أخرع تتوافؽ مل المعرفت ا
)زيتوف ، حيث يتأثر ب ا في عمط تفكيره، حيث يرع الماعب الآخر مف ادفكار والتصورات في ذهعه

  .14، ص  0222
تقدـ م ارات التفكير انععكايي أفكارالأ ومقترحات مديدة تعبثؽ مف الخياؿ، وهو ما يشكؿ الومه        

ةف الخياؿ، فعقطت البدايت تكوف مف ونل فرنيات الآخر للإبداع. ن يمكف أف يحدث الإبداع بمعزؿ 
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مكاعيت  في أفؽ الخياؿ، ويعمو إلى مرحمت مف العنج ويتطور حتى يصبح فكرة تت سـ مل الواقل وا 
حدوثه، وهعا تتـ العمميت يتركز الخياؿ. هي ةمميت تطوريت تطوريت تتعاغـ في ا التمربت اليابقت مل 

طويمت لتتفاةؿ مل الحافز الذق يرتبط بالطالب والتعبؤات التي  الصور المخزعت في ذهف الطالب لفترة
  .22، ص0212 ،ال داوقيتوقع ا لتتبمور فكر مديد مبتكر لـ يكف مألوفا له قبؿ )الميعودق و 

لذا فأف اخت ؼ التيميات الخاصت بالتفكير انععكايي وتعدده لدع العمماس والباحثيف المختصيف     
عفيي ن يععي ذلؾ اخت فه في المف وـ مف التونيح والتفيير بؿ العكس مف في الماعب التربوق وال

ذلؾ اذ اف مميل المفاهيـ قد امتمكت الوصؼ والخصا ص عفي ا، وقد اتفؽ المميل ةمى ذلؾ بأف 
مميل الشروط مف الممكف اف تتوفر في موقؼ تعميمي يحيط به الغموض وبالتالي يثير تفكير الفرد ، 

خمؽ خم  في انتزاف الفكرق المعرفي لديه، معتمدا في ذلؾ ةمى ما يمتمكه مف بعيت وهذا يياةد ةمى 
معرفيت يابقت ، وبأمكاعه ايتخداـ م ارات ةدة مف التفكير مثؿ التحميؿ والتفيير وانيتعتاج والتعبؤ 

كعه مف والتصور بصورة ةكييت ومتنادة ، دةطاس التفكير احتمانت ةدة تتولد مع ا افكارا مديدة، تم
  المديدة وربط ا بالمعرفت اليابقت.اةادة تعظيـ المعرفت 

م ارات التفكير انععكايي مف م ارات التفكير المفيدة دع ا تتغمب  دتع : مهارات التفكير الانعكاسي
ةمى ادخطاس العاتمت ةف تطبيؽ الطريقت المعتادة التي ييتخدم ا المعمموف، وتوظؼ ةدة قدرات 

  .903: 0211)العيياوق والمعمورق، « نيتعباط والعقؿتفكيريت. مثؿ: ا
ويتـ تعظيـ هذه الم ارة مف خ ؿ توفير مو هادئ لخمؽ ةمميت التيمـ والخياؿ لدع الط ب،     

وتحديد مونوع تتـ فيه ةمميت اعق ب وةكس الظاهرة، وتغيير خصا ص ا وخصا ص ا. توفير الوقت 
مل ايتثمار تمارب ـ اليابقت في ةمميت ةكس الحدث، والمتابعت والم د وايتعباط ادفكار مف الط ب 

مل المعمـ في حصر تفكير الط ب في المونوع الميت دؼ؛ وحتى ن تنيل الفكرة، وذلؾ مف خ ؿ 
أو التفكير، إعتاج فكرة، عفي ومود أق  -م ارة إعتاج فكرة مف فكرتيف في اتماه واحد، وهذا إما 

يف مف حيث الصحت والنرورة، توليد فكرة مف فكرتيف تتميزاف بالتعاقض، تعارض، تأكيد تياوق الفكرت
 0210)الحديبي ، ه التشابه. أو الفرؽ بيف مونوةيفوالعمؿ ةمى إيماد حؿ ويط بيع ما، وتحديد أوم

  .22، ص
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إف م ارات التفكير انععكايي يمكف اتباة ا في المواقؼ التعميميت المختمفت بمعارؼ وم ارات      
تتطمب العمميت تحفيز الطالب ومتابعت ةمميت التفكير انععكايي. تحفيز العقؿ وتدفؽ  اذمفت، مخت

ادفكار والإمكاعيات، وصقم ا وغربمت ا وتطويع ا، لموصوؿ إلى عتيمت تونح الونل التعميمي 
في المواقؼ ا ومبرراته، وتقدـ عتيمت تصبح في ع ايت العمميت ميتدامت. الخبرة المعرفيت التي يتـ تطبيق 

  م ارات التفكير انععكايي ةمى 0212) ال داوقالميعودق و  بيف كؿ مفوقد  التعميميت ال حقت.
 العحو التالي:

ةادة تدويرها  :مهارة توليد الأفكار - في تقديـ اقتراحات وصياغت ا وتتمثؿ م ارة توليد ادفكار وا 
الخياؿ، وبالتالي توليدها بطريقت مديدة  أو أفكار مديدة تحتاج إلى صياغت وطرح البدا ؿ في ا مياحت

القاةدة التي تبعى ةمي ا ادفكار الإبداةيت. ن  دومبتكرة. يرتبط الخياؿ ارتباطالأ وثيقالأ بالإبداع، ف و يع
يمكف أف يتحقؽ الإبداع دوف انعخراط في مماؿ الإبداع. الخياؿ الفكرق، ثـ تتولد ادفكار والحموؿ 

ى مرحمت العنج، حيث تتعمؽ في خياؿ الطالب وتعميه، وتيتعبط الميار الإبداةيت وتعمو لتصؿ إل
. ةعدما يعقيـ الخياؿ إلى صورة مخزعت في ذاكرة الطالب فإعه يتفاةؿ اهدافهالذق يمكف أف يتوافؽ مل 

مل تمربته اليابقت والمحفز المعرفي الذق يحيط به لتشكؿ ةمميت بعاسة في تفكيره لتحقيؽ رؤيت تعبؤيت 
ةادة  التيمبتكرة تعاقض الفكرة بفكرة  في اتماه أو في الماعب الآخر، مف  طرح اةرنت ةميه؛ وا 

ومف ادةمى إلى اديفؿ ، مف الداخؿ إلى الخارج ، ن ،ادماـ إلى الخمؼ ، ومف الع ايت إلى البدايت 
 . يقتصر ادمر ةمى عمط واحد، بؿ ةمى التعوع

التناد والتعارض في إثارة العقؿ ل عشغاؿ وتتمثؿ م ارة  :والمعارضة المعاكسةمهارة  -
بداس اديباب  وتومي ه عحو ةكس ادفكار والمونوةات المعروفت لدي ا ومزاياها وخصا ص ا، وا 
والمبررات بايتخداـ الخبرات اليابقت التي خان ا الطالب في ةمميت التعارض. ومعارنت ادفكار 

المعمـ كعموذج وقدوة لتمكيعه مف مماريت ا  وتدريبه ةمى اكتياب هذه الم ارة مف خ ؿ مماريت
واكتياب ا، وتنفي ةميه الشعور بالمتعت والحيويت. وفي التعبير ةما يدور في ذهعه، يمكّعه ذلؾ مف 
تقديـ العديد مف ادفكار المتنادة المتعوةت التي تصؼ مونوةات ذات روابط وة قات لـ تكف 

ةطاس معمومات إنافيت  تقدـ حمونلأ لمتعاقنات التي تعتج ةف موقؼ تعميمي مألوفت له مف قبؿ، وا 
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ا لموصوؿ إلى الحؿ وتحقيؽ معيف، حيث يوامه الطالب الموقؼ مف خ ؿ ةكس الإمراسات وةكي 
  .42، ص0212 ،ال داوق)الميعودق و  الفكرة

بداةي انيتعانت وانيتبداؿ تعتمد م ارة  مهارة الاستعاضة والاستبدال : - ةمى مو مبتكر وا 
، مف حيث انرتباطاتتماما، ما يقدـ لمطالب مف خ ؿ إعشاس يميمت متطورة مف  مغايرواقل لخمؽ 

أماـ  عراقيؿتعديؿ ما ن يمكف تعديمه في نوس ادفكار المقدمت، وهو ما ييمى بتفكيؾ العوا ؽ وال
فكار اد تتولدومواعب أخرع، وبالتالي  زواياالفرصت له لمتفكير في  اةطاسالطالب. وذلؾ مف خ ؿ 

 وةدـشيس مديد غير مومود في الحالت التعميميت والتعامؿ مع ا بمختمؼ مواعب ا وأبعادها.  ايمادو 
متعوةت إلى حد ما، ومتعددة، ييتبدؿ شي لأا  ةمى أفكاربؿ فكرة واحدة محددة التفكير ةمى ر اصتقا

ي المزيد مف التعمـ بشيس غير مألوؼ ولـ يتـ اقتراحه ميبقلأا؛ مما يعزز بعيته المعرفيت ورغبته ف
 وانكتشاؼ.

ادفكار والفرنيات التي تـ بانرتباط بهذه الم ارة  تتمثؿو  مهارة التحميل والاستنباط: -
ايتخ ص ا مف ةمميت التفكير انععكايي ومعاقشت ا بأيموب المعاقشت المماةيت بيف الطالب والمعمـ 

: تدفؽ ععكاستكوف عقطت ان اذوأيبابه،  حقتر وصؿ إلى ايتعتاج وتبرير يتعمؽ بالموقؼ المتالمف امؿ 
يقوـ الطالب بتفيير وتحميؿ وتركيب وتطبيؽ التغيير وتعديؿ موموده  اذوتوليد أفكار مديدة ومتعوةت، 

، حيث يكوف انيتعتاج تعاقنا تالمعرفي وييتعتج أفكارا مديدة وغير مألوفت مخالفت لمواقل ومعروف
 معرفيا.

أف م ارات التفكير انععكايي مبعيت ةمى ةكس ادفكار أو توييع ا. تحفيز انعتباه وتحفيز العقؿ     
في تمقي أفكار متعددة ادومه ومتعددة ادبعاد غير مألوفت لمخبرات التعميميت اليابقت لمطالب والتي 

تكار والإبداع مف م ت تمثؿ عقطت انعط ؽ لعمميات التخيؿ والتصور لمتعبؤ بأفكار أخرع تتميز بانب
ومف عاحيت أخرع ونل فرنيات لتمؾ المعاقشت والتفيير والتحميؿ والتطبيؽ لموصوؿ إلى عتيمت لحؿ 

شعور متعاقض لما هو  المشك ت والتحديات التي قد يوام  ا الطالب، وأخرع بانيتبداؿ والتعبير ةف
ـ والمتيميؿ، الذق يتميز بوفرة غير وتركز مميع ا معلأا ةمى التفكير الإبداةي المعظ، واقل الحاؿ

،  اذ ولكف ادمر يحدث بطريقت معاكيت محدودة مف ادفكار وقبول ا كاحتمانت ممكعت لموقؼ ما؛
يومد عشاط ةقمي حيوق وممتل يثير اهتماـ الطالب ويحفزه ةمى تعمـ المزيد. نماف الف ـ الميتداـ 
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،  0212،  وال داوق )الميعودققد يوام  ا المواقؼ ادخرع التيوتوظيؼ المعرفت المكتيبت في 
  .41ص
المعرفي والمغوق، مف حيث  همخزوعوايتخداـ مماريت طالب الم ارات التفكير انععكايي  وتمكف    

المفاهيـ المتعارنت، التعامؿ مع ا في ةدة مواعب ومواقؼ مختمفت في شكؿ ممؿ وفقرات ذات مععى 
ويمكعه أف يمد معارؼ مديدة ، العميؽ الذق يروق ةطشعا لممعرفت كامؿ، ويعزز الرغبت والدافل لمتفكير

لـ يتمكف مف الوصوؿ إلي ا في المواقؼ التعميميت اليابقت، بالإنافت إلى اةتماد التدفؽ ال محدود في 
طرح ادفكار وقبول ا وةدـ رفن ا دع ا تتعارض مل معارفه اليابقت، أو ييتحيؿ حدوث ا. مما يويل 

، مما يشكؿ له ثروة مف اوعوة اصوؿ إلى أكبر قدر مف المعرفت كموالو   حث والتأمؿ مداركه في الب
التي تعمؿ ةمى مف المبادئ التومي يت التربويت  ةدد ، تومدخبرات يوظف ا في مختمؼ الممانتال

تحفيز الطالب ةمى ةكس ادمور مع ا " ععكايي في الموقؼ التعميميتوظيؼ م ارات التفكير ان
تعزيز التفكير العشط وادي مت  فن  ةف. نيتعتاج الحدث المحتمؿ إذا اعقمب الونل، ومعارنت ا

الطالب إلى وايتثارة اعتباه  مذب، ممل بي ت تطوير متكاممت قصا يت؛ الوصوؿ إلى أفكار مديدةانيت
ير شيس معيف في موقؼ معيف بأحد المثيرات، وتحفيزه ةمى مماريت م ارات الم حظت الدقيقت والتفك

  113، ص  0212،زاير وآخروف )"العميؽ في خصا صه وطريقت حدوثه
 الفصل الثالث

 منهجية واجراءات البحث
تربيػػػػت  بمعممػػػػي المرحمػػػػت انبتدا يػػػػت فػػػػي مػػػػديرياتويتحػػػػدد ممتمػػػػل البحػػػػث الحػػػػالي  مجتمــــب البحــــث :

لمعػػػػػػػػػػػػاـ  ،ومػػػػػػػػػػػػف كػػػػػػػػػػػػ  المعيػػػػػػػػػػػػيف  الثالثػػػػػػػػػػػػت –الثاعيػػػػػػػػػػػػت  –)انولػػػػػػػػػػػػى محافظػػػػػػػػػػػػت بغػػػػػػػػػػػػداد الرصػػػػػػػػػػػػافت 
   يونح ذلؾ.            1, والمدوؿ ) 24307   البالغ ةددها )0202 -0200ايي)الدر 

 (4جدول)
-0200لمعام الدراسي  ( 3 – 0 – 4)تربية محافظة بغداد الرصافة مديريات في معممي المرحمة الابتدائية عدد 

0203 

 انمديزيت
 انمعهمون عدد

 انمجموع
 الاناث انذكور

 9098 6578 2520 انزصافت الاونى
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ــــثان ــــة البحــــث : ي ـــــ عين تربيػػػػت  مػػػػديرياتمعممػػػػي المرحمػػػػت انبتدا يػػػػت نػػػػمت ةيعػػػػت البحػػػػث الحػػػػالي اً ـ

تػػػػـ ، مػػػػـ ومعممػػػػتمع  422وقػػػػد بمػػػػغ حمم ػػػػا)  الثالثػػػػت –الثاعيػػػػت  –)انولػػػػى محافظػػػػت بغػػػػداد الرصػػػػافت 
، ثػػػػػػـ تػػػػػػـ اختيػػػػػػار ةػػػػػػدد أفػػػػػػراد  المتعايػػػػػػب،اختيػػػػػػارهـ بطريقػػػػػػت العشػػػػػػوا يت الطبقيػػػػػػت، طريقػػػػػػت انختيػػػػػػار 

   .0كما في المدوؿ) مديريتالعيعت المطموبت مف كؿ 
 (0جدول )

 يوضح توزيب عينة البحث
 انرصافت 

 انجنس
 انمجمىع انعدد

 انثى ذكر

 الاونى

22 26 48 

051 14 22 36 

24 18 42 

 انثانيت
26 38 64 

075 28 20 48 

24 36 60 

 انثانثت

18 14 32 

015 16 28 44 

10 16 26 

 011 508 085 انمجمىع

 

 ث:انبح ةثانثاً ــ أدا

نطػػػػار مػػػػف امػػػػؿ بعػػػػاس اق مقيػػػػاس يمػػػػب العػػػػودة الػػػػى اندبيػػػػات والدرايػػػػات اليػػػػابقت ونػػػػمف ا        
زمػػػػػػػت لػػػػػػػه وصػػػػػػػياغت ا بشػػػػػػػكؿ اولػػػػػػػي اطمػػػػػػػل الباحػػػػػػػث ةمػػػػػػػى بعػػػػػػػض ، ولت ي ػػػػػػػت الفقػػػػػػػرات ال العظػػػػػػػرق

معايػػػػػػػبالأ لصػػػػػػػفات ويػػػػػػػمات  حتػػػػػػػى يكػػػػػػػوفبعػػػػػػػاس مقيػػػػػػػاس التفكيػػػػػػػر انععكايػػػػػػػي لالدرايػػػػػػػات اليػػػػػػػابقت، و 
فػػػػي ةمميػػػػت  ممتمػػػػل البحػػػػث وتتػػػػوفر فيػػػػه شػػػػروط المقػػػػاييس العفيػػػػيت، اتبػػػػل الباحػػػػث انمػػػػراسات الآتيػػػػه

إلػػػػػى أف ةمميػػػػػت   الصػػػػػدؽ والثبػػػػػات) ريتالخصػػػػػا ص اليػػػػػايكومتبعػػػػػاس المقيػػػػػاس فنػػػػػ لأ ةػػػػػف ايػػػػػتخراج 
تحديػػػػػػد المف ػػػػػػوـ الػػػػػػذق عريػػػػػػد قيايػػػػػػه، ): مع ػػػػػػا ةػػػػػػدة خطػػػػػػوات أيايػػػػػػيتتتكػػػػػػوف مػػػػػػف بعػػػػػػاس أق مقيػػػػػػاس 

 7044 4628 2416 انزصافت انثانيت

 8165 5591 2574 انزصافت انثانثت

 24307 16797 7510 انمجموع
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، صػػػػػياغت الفقػػػػػرات لكػػػػػؿ ممػػػػػاؿ، صػػػػػ حيت الفقػػػػػرات،  إمػػػػػراس تحميػػػػػؿ الفقػػػػػرات  تحديػػػػػد ممػػػػػانت المف ػػػػػوـ
(Allen & yen,1993,p.188  .  

 أ. تحديد مفهوم التفكير الانعكاسي: 
 قػػػػػػاـ الباحػػػػػػث بتحديػػػػػػد التعريػػػػػػؼ العظػػػػػػرق لمف ػػػػػػوـ التفكيػػػػػػر انععكايػػػػػػي"معتمدا ةمػػػػػػى تعريػػػػػػؼ 

هػػػػو قػػػػدرة الفػػػػرد ةمػػػػى عيػػػػج " المػػػػذاف ةرفػػػػاه  Jelenc & Pisapia, 0211ميمػػػػعس و بايػػػػيبا )
صػػػػػػػدار  التفكيػػػػػػػر العق عػػػػػػػي والمعطقػػػػػػػي مػػػػػػػف خػػػػػػػ ؿ ايػػػػػػػتخداـ التصػػػػػػػورات والمعمومػػػػػػػات والخبػػػػػػػرات، وا 

وفقػػػػػػػا  "تومػػػػػػػه الإمػػػػػػػراسات الميػػػػػػػتقبميت بفاةميػػػػػػػت ؽ مبػػػػػػػادئ بدي يػػػػػػػتادحكػػػػػػػاـ بشػػػػػػػأف مػػػػػػػا حػػػػػػػدث، وخمػػػػػػػ
 ل طار العظرق ذاته.

 ب. تحديد مجالات مفهوم التفكير الانعكاسي: 
الخطػػػػػوة انخػػػػػرع فػػػػػي ةمميػػػػػت بعػػػػػاس المقيػػػػػاس هػػػػػي تحديػػػػػد ممػػػػػانت المف ػػػػػوـ ، وقػػػػػد ةمػػػػػد الباحػػػػػث    

اةتمػػػػػد ةميػػػػػه ، وقػػػػػد كاعػػػػػت تحديػػػػػد ممػػػػػانت التفكيػػػػػر انععكايػػػػػي وفقػػػػػا للأطػػػػػار العظػػػػػرق الػػػػػذق  الػػػػػى
  مرامعت العماذج ،  الحكـ ، اصدار ف ـ العماذجممانت مف وـ التفكير انععكايي هي )

 جـ .صياغة الفقرات :
اغت فقػػػػػرات المقيػػػػػاس صػػػػػيتػػػػػـ تحديػػػػػد ممػػػػػانت مف ػػػػػوـ التفكيػػػػػر انععكايػػػػػي ، قيػػػػػاـ الباحػػػػػث ببعػػػػػد     

ةػػػػدـ ن تحمػػػػؿ إن تأويػػػػؿ واحػػػػد، كػػػػذلؾ واحػػػػدة فقػػػػط ، و  اف تعبػػػػر الفقػػػػرة ةػػػػف فكػػػػرةمراةيػػػػا فػػػػي ذلػػػػؾ )
 يكػػػػػػػػوف افتطاع تمعبػػػػػػػػالأ للأربػػػػػػػػاؾ فػػػػػػػػي انمابػػػػػػػػت ، فنػػػػػػػػ  ةػػػػػػػػف ايػػػػػػػتعماؿ ادوات العفػػػػػػػػي قػػػػػػػػدر الميػػػػػػػػ

   23اذ تػػػػػػػػػـ صػػػػػػػػػياغت )   021،ص1222ريحا)ثورعدايؾ وهػػػػػػػػػيمف، وصػػػػػػػػػ مف ومػػػػػػػػػا الفقػػػػػػػػػرة محتػػػػػػػػػوع
 فقرة بصورته انوليت . 

ف البػػػػػدا ؿ المعتمػػػػػدة فػػػػػي اس، فنػػػػػ لأ ةػػػػػلمعرفػػػػػت صػػػػػ حيت فقػػػػػرات المقيػػػػػ" صـــــلاحية الفقـــــرات :       
المقيػػػػػاس ةمػػػػػى ممموةػػػػػت مػػػػػف فقػػػػػرات عػػػػػرض ايػػػػػتعمؿ الباحػػػػػث الصػػػػػدؽ الظػػػػػاهرق المتمثػػػػػؿ بالقيػػػػػاس 

حكم ػػػػـ ةمػػػػى مػػػػدع صػػػػ حيت الفقػػػػرات  بػػػػداسلإ الػػػػعفس،الخبػػػػراس المختصػػػػيف فػػػػي ممػػػػاؿ التربيػػػػت وةمػػػػـ 
ايػػػػػتبقيت الفقػػػػػرات  اذ، راس الخبػػػػػراس لآ وفقػػػػػا تػػػػػـ تعػػػػػديؿ صػػػػػياغت فقػػػػػرات المقيػػػػػاسو ويػػػػػ مت صػػػػػياغت ا 

 .% 22التي حصمت ةمى عيبت اتفاؽ)
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 :   بدائل الإجابة وتصحيح المقياس
إةػػػػػػداد  ةعػػػػػدالمتػػػػػدرج  فػػػػػي القيػػػػػاس ايػػػػػتعمانمػػػػػف أكثػػػػػر الطرا ػػػػػػؽ   (Likertليكػػػػػرت تطريقػػػػػ عػػػػػدّ تُ     

  وهػػػػػػػي) تعطبػػػػػػػؽ 1) ف ةػػػػػػػدد البػػػػػػػدا ؿاوبمػػػػػػػا صػػػػػػػفات ، وأفنػػػػػػػم ا فػػػػػػػي التعبػػػػػػػؤ باللممقيػػػػػػػاس،  الفقػػػػػػػرات
الأ، تعطبػػػػؽ ةمػػػػيّ غالبػػػػالأ، تعطبػػػػؽ ةمػػػػيّ احياعػػػػالأ، تعطبػػػػؽ ةمػػػػيّ عػػػػادرالأ ، ن تعطبػػػػؽ ةمػػػػيّ أبػػػػدالأ  ةمػػػػيّ دا مػػػػ

  فػػػػػػي حالػػػػػػت الفقػػػػػػرات المومبػػػػػػت، 1 - 0 –2 –4-1ةعػػػػػػد تصػػػػػػحيح المقيػػػػػػاس تعطػػػػػػى الػػػػػػدرمات مػػػػػػف)
بعػػػػػد ذلػػػػػؾ تممػػػػػل الػػػػػدرمات بحيػػػػػب ايػػػػػتمابت كػػػػػؿ فػػػػػرد لتكػػػػػوف  والعكػػػػػس فػػػػػي حالػػػػػت الفقػػػػػرات اليػػػػػالبت

 .مقياسالدرمت الكميت ةمى ال
 تعميمات المقياس : 

وقػػػػد مقيػػػػاس، اق ةمػػػػى فقػػػػرات  انمابػػػػت ةعػػػػدميػػػػب الػػػػدليؿ الػػػػذق ييترشػػػػد بػػػػه المتعػػػػد التعميمػػػػات      
ميػػػػػػػب نػػػػػػػرورة الم ومف ومػػػػػػػت، التأكيػػػػػػػد في ػػػػػػػا ةمػػػػػػػى وانػػػػػػػحتأف تكػػػػػػػوف التعميمػػػػػػػات  راةػػػػػػػى الباحػػػػػػػث 

البػػػػػػديؿ   أمػػػػػػاـ ونػػػػػػل ة مػػػػػػت)بالبػػػػػػديؿ المعايػػػػػػب، والػػػػػػذق يعبػػػػػػر ةػػػػػػف رأيػػػػػػه وذلػػػػػػؾ  اشػػػػػػارته الػػػػػػى
الإمابػػػػػت لػػػػػف يطمػػػػػل ةمي ػػػػػا احػػػػػد يػػػػػوع فومػػػػػد إمابػػػػػت صػػػػػحيحت وأخػػػػػرع خاط ػػػػػت، المعايػػػػػب، واعػػػػػه ن ت

 الباحث، ويوؼ تيتعمؿ دغراض البحث. 
  :التفكير الانعكاسيالتحميل الاحصائي لفقرات مقياس 

تحديػػػػػد الدرمػػػػػت المممػػػػػوةتيف المتطػػػػػرفتيف مػػػػػف خػػػػػ ؿ  أيػػػػػموب ايػػػػػتعمؿ الباحػػػػػثتحميػػػػػؿ الفقػػػػػرات ل     
%  02  ايػػػػتمارة، مػػػػف ثػػػػـ تعيػػػػيف عيػػػػبت)422ميػػػػت لكػػػػؿ ايػػػػتمارة مػػػػف انيػػػػتمارات البػػػػالغ ةػػػػددها )الك

ليصػػػػػػػػػبح   122)والػػػػػػػػػدرمات الػػػػػػػػػدعيا  122)مػػػػػػػػػف انيػػػػػػػػػتمارات الحاصػػػػػػػػػمت ةمػػػػػػػػػى الػػػػػػػػػدرمات العميػػػػػػػػػا 
انختبػػػػػػار بعػػػػػػد ذلػػػػػػؾ قػػػػػػاـ الباحػػػػػػث بتطبيػػػػػػؽ   ايػػػػػػتمارة، 422  ايػػػػػػتمارة مػػػػػػف أصػػػػػػؿ)013ةػػػػػػددها) )

، دف س كاعػػػػػت مميػػػػػزة وقػػػػػد ظ ػػػػػر اف مميػػػػػل فقػػػػػرات المقيػػػػػا ، كػػػػػؿ فقػػػػػرة ل التػػػػػا ي لعيعتػػػػػيف ميػػػػػتقمتيف
مػػػػا مونػػػػػحت   ك1.23القيمػػػػت التا يػػػػت المحيػػػػوبت كاعػػػػػت اةمػػػػى مػػػػف القيمػػػػت التا يػػػػػت المدوليػػػػت البالغػػػػت )

  2في المدوؿ )
 (3جدول )

 بطريقة أسموب العينتين المتطرفتينالتفكير الانعكاسي تمييز فقرات مقياس 

انقيمت  انتائيت  مجمىعت  اندنياان انمجمىعت انعهيا ث

 انمحسىبت

 

 اندلانت*



 هـ4226-م 0202. لسنة ( تموز 3)/ العدد (6)/ المجمد (6)مجمة الدراسات المستدامة. السنة 
 

0004 
 

 

 الانحراف انمعياري انمتىسط الانحراف انمعياري انمتىسط انفقرة

 دانت 4.771 0.714 1.56 0.927 2.10 1

 دانت 6.650 1.069 1.75 1.059 2.71 2

 دانت 4.653 0.765 1.44 1.080 2.03 3

 دانت 2.525 0.901 3.36 0.703 3.64 4

 دانت 8.917 0.681 1.32 1.139 2.46 5

 دانت 5.108 0.852 3.06 0.684 3.59 6

 دانت 4.613 1.097 2.44 1.057 3.12 7

 دانت 8.981 1.164 3.69 0.494 4.79 8

 دانت 8.728 1.224 3.42 0.657 4.58 9

 دانت 7.336 1.189 3.63 0.721 4.61 10

 دانت 6.525 1.238 2.79 1.159 3.85 11

 دانت 7.442 1.224 3.66 0.672 4.66 12

 دانت 4.849 1.310 3.39 1.184 4.21 13

 دانت 3.562 1.288 3.15 1.347 3.79 14

 دانت 8.268 1.234 3.64 0.548 4.71 15

 دانت 5.291 1.345 3.62 0.834 4.43 16

 دانت 9.678 1.317 3.28 0.633 4.64 17

 دانت 5.445 1.239 3.84 0.817 4.62 18

 دانت 6.021 1.336 3.31 1.042 4.29 19

 دانت 7.598 1.160 3.98 0.364 4.87 20

 دانت 3.903 1.138 2.11 1.128 2.71 21

 دانت 5.129 0.753 3.26 0.590 3.73 22

 دانت 6.882 0.974 2.62 0.752 3.44 23

 دانت 7.704 1.005 2.59 0.677 3.49 24

 انتد 6.584 1.058 2.04 0.965 2.94 25

 دانت 7.223 1.045 3.03 0.436 3.81 26

 دانت 5.928 1.092 2.39 0.970 3.22 27

 دانت 8.457 0.934 3.07 0.327 3.88 28

 دانت 6.414 1.060 2.92 0.624 3.68 29

 دانت 8.225 1.004 3.04 0.354 3.88 30

 دانت 9.055 1.131 2.36 0.716 3.53 31

 دانت 8.203 1.014 2.02 0.872 3.07 32

 دانت 6.931 1.133 2.31 0.918 3.29 33

 دانت 4.740 1.031 1.82 1.255 2.56 30

 دانت 5.594 1.041 3.02 0.639 3.68 32

 دانت 8.905 0.971 2.03 0.939 3.19 31



 هـ4226-م 0202. لسنة ( تموز 3)/ العدد (6)/ المجمد (6)مجمة الدراسات المستدامة. السنة 
 

0001 
 

ـــــاس:- ـــــة لممقي ـــــرة بالدرجـــــة الكمي ـــــة الفق ويععػػػػػي هػػػػػذا أف الفقػػػػػرة تقػػػػػيس المف ػػػػػوـ عفيػػػػػه الػػػػػذق  علاق
  42،ص1221إذ يعػػػػػد هػػػػػذا احػػػػػد مؤشػػػػػرات صػػػػػدؽ البعػػػػػاس)الزوبعي وآخػػػػػروف، الأ يػػػػػيقييػػػػػه المقيػػػػػاس كم

ـ معامػػػػػؿ امػػػػػف خػػػػػ ؿ ايػػػػػتخد التفكيػػػػػر انععكايػػػػػيوقػػػػػد تحقػػػػػؽ هػػػػػذا العػػػػػوع مػػػػػف الصػػػػػدؽ فػػػػػي مقيػػػػػاس 
  422ارتبػػػػػػاط بيريػػػػػػػوف نيػػػػػػتخراج الع قػػػػػػػت انرتباطيػػػػػػت بػػػػػػػيف درمػػػػػػػت كػػػػػػؿ فقػػػػػػػرة والدرمػػػػػػت الكميػػػػػػػت لػػػػػػػػ)

  ةعػػػػػد 2.222دالػػػػػت لػػػػػدع مقارعت ػػػػػا بالقيمػػػػػت المدوليػػػػػت)  ومػػػػػود ة قػػػػػت ارتباطيػػػػػهوقػػػػػد تبػػػػػيف ايػػػػػتمارة، 
 يونح ذلؾ .  4والمدوؿ )  ولمميل الفقرات222  وبدرمت حريت)2.21ميتوع دنلت)

 (4جدول )
 معامم ارتباط انفقزة باندرجت انكهيت

 معامم ارتباط انفقرة باندرجت انكهيت انفقرة معامم ارتباط انفقرة باندرجت انكهيت انفقرة

1 0.417 19 0.483 

2 0.424 20 0.381 

3 0.402 21 0.476 

4 0.463 22 0.402 

5 0.361 23 0.671 

6 0.238 24 0.510 

7 0.419 25 0.526 

8 0.336 51 0.669 

9 0.471 57 0.442 

10 0.354 58 0.370 

11 0.235 59 0.407 

12 0.465 31 0.532 

13 0.483 30 0.332 

00 0.448 35 0.420 

02 0.477 33 0.312 

01 0.284 30 0.257 

07 0.352 32 0.361 

08 0.333 31 0.370 

معامػؿ انرتبػاط بػيف درمػت لغػرض حيػاب قيمػت  علاقة درجة الفقرة بدرجة المجال الذي تنتمي إليه:-
د امػػػراس الباحػػػث معامػػػؿ ارتبػػػاط بيريػػػوف، وبعػػػ ايػػػتعمؿ  ،كػػػؿ فقػػػرة ودرمػػػت الممػػػاؿ الػػػذق تعتمػػػي إليػػػه

اتنح إف مميل معام ت انرتباط دالت إحصػا يالأ حصا يت لدرمات ايتمابات افراد العيعت المعالمات الإ
وةػػف  ، 222  وبدرمػػت حريػػت)2.21  ةعػػد ميػػتوع دنلػػت)2.222ةعػػد مقارعت ػػا بالقيمػػت الحرمػػت البالغػػت)

 .  يبيف ذلؾ1والمدوؿ) ،ممانت ال تعتمي هذا المؤشر اتنح أف مميل فقرات المقياس  طريؽ
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 (5جدول )
 نهمجال معامم ارتباط انفقزة باندرجت انكهيت

 علاقتها بانمجال ث بانمجال علاقتها ث عدد انفقراث انمجال

 05 فهم اننماذج

0 0.470 7 0.704 

5 0.613 8 0.641 

3 .5781 9 .6771 

0 0.721 01 0.348 

2 0.665 00 0.509 

1 0.661 05 0.552 

 05 انحكم اصدار

03 0.464 19 0.503 

00 .6701 20 0.386 

02 0.512 21 0.575 

01 0.539 22 .6871 

07 0.355 23 0.415 

08 0.429 24 0.443 

 05 مراجعت اننماذج

52 .4651 30 0.677 

51 0.644 35 .4421 

57 0.535 33 0.669 

58 0.604 30 0.543 

59 0.622 32 0.577 

31 .5811 31 .5421 

 

يمػػػػػػػاد الباحػػػػػػػث معامػػػػػػػؿ ارتبػػػػػػػاط بيريػػػػػػػوف ن عمؿيػػػػػػػتأ علاقـــــــة المجـــــــال بالمجـــــــالات الأخـــــــر : -
وبمقاييػػػػػػػت معػػػػػػػام ت  التفكيػػػػػػر انععكايػػػػػػػيالع قػػػػػػت درمػػػػػػػت الممػػػػػػػاؿ بالممػػػػػػانت انخػػػػػػػرع لمقيػػػػػػػاس 

  بدرمػػػػػػت 2.21  ةعػػػػػػد ميػػػػػػتوع دنلػػػػػػت )2.222) انرتبػػػػػػاط المحيػػػػػػوبت بالقيمػػػػػػت المدوليػػػػػػت والبالغػػػػػػت
كمػػػػا مونػػػػح فػػػػي دالػػػػت  التفكيػػػػر انععكايػػػػي قػػػػت بػػػػيف ممػػػػانت مقيػػػػاس تبػػػػيف اف الع  222حريػػػػت )
  . 3المدوؿ )

 (6جدول )
 خزعلاقت انمجال بانمجال الا

 
 
 
 

 انكهً مراجعت اننماذج اصدار انحكم فهم اننماذج انمجالاث

    1 فهم اننماذج

   1 1.050 اصدار انحكم

  1 1.393 1.356 مراجعت اننماذج

 1 0.775 0.681 0.747 انكهً
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التحميؿ العاممي التوكيدق نختبار الفرض بومود صمت معيعت بيف  ييتعمؿ  :التحميل العاممي التوكيدي
فإف  وةميه ،الكامعت، ثـ يختبر الباحث عظاـ الصمت المفترض اختبارا احصا يا المتغيرات والعوامؿ

بل ةمى ةوامؿ محددة دوف لتشالعاممي التوكيدق ييمح لممتغيرات بحريت ا التحديد الميبؽ لمعموذج
ليتـ امراس تحميؿ البياعات وفقا ل ذا  التفكير انععكاييقاـ الباحث بتصميـ عموذج لمقياس ، لذا  غيرها

 العموذج ولمتأكد مف هذا فقد اتبل الباحث خطوات التحميؿ العاممي التوكيدق التاليت:
مى التونيح وتعظيـ ادبعاد، إنافت التخطيطي لمعموذج العاممي يياةد ةاف الريـ : تحديد النموذج-
 إلى لغات برامج ايتخداـ المغت والمعادنت والرموز، مما يعيف ةمى ترممت العموذج التخطيطي إلى

مف  ووه AMOSومف هذه البرامج برعامج آموس  الإحصا يت المتخصصت في المعادنت البعا يت
، 0211)تيغزة،  دكثر ايتعمان واعتشاربالمعدنت البعا يت، وا أش ر الحزـ المتخصصت في العمذمت

  .13ص
التي  يات اليابقتراوالد اتتصميـ عموذج ةاممي في نوس العظريالى القياـ ب الباحث ةمد        

ويبيف  العموذج ل ذا الحاليبحث مت البياعات الخاصت بال لمعرفت مدع م  التفكير انععكاييتعاولت 
البحث بياعات العيعت المومودة في  تحقؽ معه مف خ ؿمه ل بعا العموذج التوكيدق الذق تـ  1)الشكؿ 
 الحالي:
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  1الشكؿ )

 العموذج العظرق الخانل لمدرايت
 أمريف: مشبل التعييف نبد مف معرفت لكي عصعؼ العموذج هؿ هو متعدق أو :اننمىذج تعيين-

ى تقدير لمبارامترات ةف طريؽ المفترض: يتـ الحصوؿ ةمالحرة لمعموذج العاممي  تالبارامتراةدد  أون:
ةدد العوامؿ + أخطاس القياس+ التشبعات+ ةدد انرتباطات  التي يمب اف تتوفر لكي يتـ تقدير هذه )

 2التشبعات + 22أخطاس القياس +  23ةوامؿ +  2البارامترات، وةميه تكوف البارامترات الحرة )
 وهو ةدد البارامترات الحرة. 21ارتباطات  ليعتج مع ا 

ولمعرفت كـ المعمومات المتوفرة في :ةدد الععاصر غير المتكررة لمصفوفت التبايف والتغاير لمعيعت ثاعيا:
الععاصر غير المتكررة في مصفوفت التبايف أو التغاير لمعيعت عطبؽ  بياعات العيعت أق معرفت ةدد

 :المعادلت الآتيت
 تةدد المؤشرا × (ةدد المؤشرات)𝟏  +

𝟐 
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 333+  𝟏= (23×  )23 
𝟐 

 ولمعرفت ةدد درمات الحريت عقوـ بتطبيؽ الع قت البييطت الآتيت:
 ةدد –ةدد درمات الحريت = ةدد القيـ غير المتكررة لتبايف وتغاير مصفوفت المؤشرات المقايت 

 .مترات الحرة لمعموذج المفترضاالبار 
 121= 21 – 333ةدد درمات الحريت = 

ـــــدير النمـــــوذج- بػػػػػيف مصػػػػػفوفت العمػػػػػوذج،  روؽالفػػػػػقيػػػػػاس لادنت ريانػػػػػيت معػػػػػ ايػػػػػتعمؿ الباحػػػػػث :تق
  .Maximum Likelihood)انحتماؿ ادقصى طريقت مف خ ؿومصفوفت العيعت 

 التي ايتعمم ا الباحث: المطابقت حيف مؤشرات مف : تبار حسن المطابقةخا-
  مؤشر مربب كايChi square :  وقد توصؿ الباحث الى أف قيمت مربل كاق المعيارق
   وهي ميدة مقارعت بالمحؾ.1.221ت )كاع
بقت التي توصؿ الي ا الباحث وقد كاعت قيمت مؤشر حيف المطا (GFI): مؤشر حسن المطابقة-
   وهي مقبولت مقارعت بالمحؾ الذق يدؿ ةمى حيف المطابقت.2.22)
 وهي قيمت  2.20) (CFI)مؤشر المطابقت المقارفبمغت قيمت : (CFI)مؤشر المطابقة المقارن -

  .2.22مف القيمت الدالت ةمى حيف المطابقت البالغت ) أكبر
وهي   2.24)  (NFI)مؤشر المطابقت الطبيعي تقد بمغت قيمو  :(NFI) المطابقة المعيارمؤشر -

  .2.22قيمت اكبر أينا مف القيمت الدالت ةمى حيف المطابقت البالغت )
احث الى اف قيمت توصؿ الب(:(RMSEA مؤشر جذر متوسط مربب الخطأ التقاربي-

  وهي مؤشر ميد ةمى مطابقت العموذج مل البياعات. وكما مونح 2.242هي )  (RMSEAمؤشر
  :0  والشكؿ )2في المدوؿ )

  2مدوؿ )
 قيـ مؤشرات المطابقت لمعموذج    

 الحكم المحك قيمة المؤشر المؤشرات 
  غير دالة 4423.441 مربب كاي
    294 درجة الحرية
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 مقبول فأقل 2 4.932 معياريمربب كاي ال
(GFI) 2.92 2.92 جيدة فأكثر 
(CFI) 2.90 2.92 جيدة فأكثر 

(NFI) 2.92 2.92 جيدة فأكثر 
(RMSE) 2.221 2.21 مقبولة فأقل 

 
 (0الشكل)
 التفكير الانعكاسينموذج المطابقة لمقياس 

 
 



 هـ4226-م 0202. لسنة ( تموز 3)/ العدد (6)/ المجمد (6)مجمة الدراسات المستدامة. السنة 
 

0021 
 

 هما:ثبات بطريقتيف ال حيابوتـ   : Reliabilityالثبات  
  :إعادة الاختبار  لاتساق الخارجي باستخداما طريقة  - أ
قػػػػػاـ الباحػػػػػػث بايػػػػػػتخراج معامػػػػػػؿ الثبػػػػػػات ب ػػػػػػذه الطريقػػػػػػت بعػػػػػػد تطبيػػػػػػؽ انختبػػػػػػار ةمػػػػػػى ةيعػػػػػػت     

  14انختبػػػػػار ةمػػػػػى العيعػػػػػت عفيػػػػػ ا بعػػػػػد مػػػػػرور) ثػػػػػـ أةػػػػػاد تطبيػػػػػؽ ، فػػػػػرد  42) الثبػػػػػات البالغػػػػػت
فػػػػػػػػي التطبيػػػػػػػػؽ ادوؿ  بيريػػػػػػػػوف  بػػػػػػػػيف درمػػػػػػػػات انختبػػػػػػػػار ) ارتبػػػػػػػػاط يومػػػػػػػػالأ وبايػػػػػػػػتخداـ معامػػػػػػػػؿ

هػػػػو معامػػػػؿ ثبػػػػات و   2.220فػػػػي التطبيػػػػؽ الثػػػػاعي ،وكػػػػاف معامػػػػؿ انرتبػػػػاط ) ودرمػػػػات انختبػػػػار
ميػػػػد يمكػػػػف الركػػػػوف اليػػػػه بعػػػػد مقارعتػػػػه بالمعيػػػػار المطمػػػػؽ مػػػػف خػػػػ ؿ تربيػػػػل معامػػػػؿ الثبػػػػات فػػػػأذا 

   وهػػػػذا يػػػػدؿ ةمػػػػى 2.24  ف ػػػػو ثبػػػػات ميػػػػد ، وقػػػػد كػػػػاف العػػػػاتج بعػػػػد التربيػػػػل )12كػػػاف اكثػػػػر مػػػػف)
 اف الثبات ميد.

يعتمػػػػػػػد هػػػػػػػذا  :( طريـــــــق الاتســـــــاق الـــــــداخمي باســـــــتخدام معادلـــــــة) الفـــــــا كرونبـــــــاخ -ب 
اديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموب ةمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى اتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؽ أداس ادفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراد مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف فقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرة إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى أخرع)ثورعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدايؾ 

وبتطبيػػػػػؽ معادلػػػػػت) إلفػػػػػا كروعبػػػػػاخ  ل تيػػػػػاؽ الػػػػػداخمي بمػػػػػغ معامػػػػػؿ   22،ص1222وهػػػػػيمف،
بػػػػػات المقيػػػػػاس بعػػػػػد مقارعتػػػػػه بالدرايػػػػػات وهػػػػػذا يعػػػػػد مؤشػػػػػرالأ ميػػػػػدالأ لث  2.221ثبػػػػػات المقيػػػػػاس)

 اليابقت .
برعػػػػػػػامج الحقيبػػػػػػػت معتمػػػػػػػدا ةمػػػػػػػى الباحػػػػػػػث الويػػػػػػػا ؿ الإحصػػػػػػػا يت  ايػػػػػػػتعمؿ الوســـــــائل الإحصـــــــائية :

 :لتحميؿ البياعات  AMOSوبرعامج ) SPSS)الإحصا يت )
 معامؿ التمييز ديتخراج القوة التمييزيت . -1
 معامؿ ارتباط بيريوف. -0
 التحميؿ العاممي. -2
 انعحدار تحميؿ  -4
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 الفصل الرابب
 عرض النتائج ومناقشتها

 :التفكير الانعكاسي لد  معممي المرحمة الابتدائيةالتعرف عمى الهدف الاول: 
إلى أفَّ المتويط الحيابي  التفكير انععكاييالمعالمت الإحصا يت المتعمقت بمقياس  اظ رت      

   وباعحراؼ 112.21هذا المقياس، قد بمغ )ةمى  فرد  422لدرمات أفراد العيعت والبالغ ةددهـ)
  وبمقارعت المتويط الحيابي مل 122  درمت، في حيف بمغ المتويط الفرني)11.322معيارق قدره )

  4.223بايتعماؿ انختبار التا ي لعيعت واحدة كاعت القيمت التا يت المحيوبت) 1)* المتويط الفرني
  2.21  ظ ر أف هعاؾ فرقالأ دانلأ ةعد ميتوع دنلت )1.23وهي اةمى مف القيمت المدوليت البالغت )

  .2كما في المدوؿ )  399وبدرمت حريت )
  2مدوؿ )

 التفكير الانعكاسي لفرق بين متوسط درجات العينة والمتوسط الفرضي لمقياسا

 تالعيع
 

 المتويط
 الحيابي

انعحراؼ 
 المعيارق

المتويط 
 الفرني

 درمت
 الحريت

 القيمت
 التا يت
 وبتالمحي

 القيمت
 المدوليت

 ميتوع
 الدنلت

011 110.91 11.638 011 291 4.996 0.91 1.12 

أف تطور التفكير انععكايي يرتبط بالدافل الميتداـ لمعشاط في مماؿ  يمكف اف يعود اليبب الى       
ي وشدة الدافل أف هعاؾ ة قت بيف التفكير الشخص يعتقدوفالذيف  لتعميـ الت ميذتعفيذ التقعيات الحديثت 

ب ذا العوع مف التفكير ، وأف المكوعات المعرفيت وانمتماةيت وانععكاييت عقطت تتعمؽ وهي لمتعمـ لدي ـ 
لدع  لمكفاسة التعميميت المدممت في العمميت التعميميت الميتمرة تعمؿ كأداة فعالت لتطوير الكفاسات بعماح

 .المعمميف
كايي في ةمميت التعميـ يمعح المعمميف الفرصت لتخطيط وتعظيـ كما أف ايتخداـ التفكير انعع       

ف ومود قدرات  ادعشطت بشكؿ هادؼ ويمعؿ مف الممكف أينا تقييـ معطؽ ودقت ةمميات التفكير، وا 
ةاكيت ييمح بتحميؿ التمربت الشخصيت بشكؿ دا ـ في درايت وتدريس المادة وربط هذه التمربت 

                                                           
 ةدد الفقرات× المتويط الفرني = ممموع أوزاف البدا ؿ ةمى ةددها  *



 هـ4226-م 0202. لسنة ( تموز 3)/ العدد (6)/ المجمد (6)مجمة الدراسات المستدامة. السنة 
 

0022 
 

مـ، ويياهـ هذا في انختيار الصحيح لمطرا ؽ والويا ؿ لتحقيؽ ادهداؼ بالعمذمت الميتقمت لمواقؼ التع
وتطوير القدرة ةمى إمراس التعدي ت ال زمت في العمميت التعميميت، أف تطوير التفكير انععكايي يخمؽ 

م ارات ال زمت أمر م ـ بشكؿ خاص، وتتفؽ هذه إمكاعات تحفيزيت لعشاط التدريس ويزود المعمميف بال
 . Smetanina at el ,2020درايت )و   ,0212Shadrikovدرايت شادريكوؼ )تيمت مل عتيمت الع

الفرق في التفكير الانعكاسي لد  معممي المرحمة الابتدائية وفقا لمتغير الجنس الهدف الثاني: 
 اناث(–)ذكور 
ت وفقا التعرؼ ةمى الفرؽ في التفكير انععكايي لدع معممي المرحمت انبتدا ي ودمؿ      

تـ انختبار التا ي لعيعتيف ميتقمتيف ، اذ اعاث  فقد تـ ايتعماؿ  –لمتغير المعس )ذكور 
  111.21وقد بمغ )التفكير انععكايي حياب المتويط الحيابي لعيعت الذكور ةمى مقياس 

  درمت 122.22  درمت وبمغ المتويط الحيابي للإعاث )11.432درمت وباعحراؼ معيارق )
  درمت، وةعد موازعت متويط الذكور مل متويط الإعاث تبيف أعهُ 1.102عيارق )وباعحراؼ م

القيمت التا يت المحيوبت بدنلت ،  التفكير انععكايييومد فروقالأ ذات دنلت إحصا يت في ن 
  ةعد ميتوع 1.23ةعد موازعت ا بالقيمت التا يت المدوليت والبالغت )  أقؿ 1.314والبالغت )
       يونح ذلؾ.2دالت أحصا يالأ، والمدوؿ )غير   وهي 222ودرمت حريت )  2.21دنلت )

 (9جدول )
 الفروق في التفكير الانعكاسي  تبعاً لمتغير الجنس 

 العدد الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحزاف 
 المعياري

درجة 
 الحزية

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

مستوى 
 (0,0,الدلالة)

 15.468 111.85 200 رالذكو
 غيز دالة 0.91 0.100 291

 5.529 109.97 200 الإناث

في ويعمموف يعيشوف مف المعمميف الى اف ك  المعييف ويفير الباحث هذه العتيمت       
 وييتخدموف اياليب تعمـ وطرا ؽ تدريس ومتشاب ت تكاد تكوف متماثمتوطروؼ بي ات 

التي حدثت بيبب تطور التكعولوميا، كذلؾ طبيعت ييرات متشاب ت الى حد ما في ظؿ التغ
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كذلؾ يمكف اف يعزع اليبب الى اةتماد ، التي تكوف متشاب ت المواد التي يعمموع ا لت ميذهـ 
التدريس القا ـ ةمى حؿ المشك ت في القاةت الدراييت كوعه ) الذكور وانعاث   المعمموف 

اييت ، كما أعه يياهـ في تطوير التفكير انععكايي، معايب لمت ميذ مف امؿ ف ـ المادة الدر 
  وي حظ أف هذا العوع مف التفكير يؤدق إلى العماح في العمميت التعميميت.

  -في ضوء النتائج التي توصل اليها الباحث فأنه يوصي: التوصيات :
توامه  التيلمتغمب ةمى الصعوبات  التفكير انتعكايي في العمميت التعميميتتنميف  نرورة -

 المعمميف. 
تشميل المعمميف ةمى إعشاس وتطبيؽ معاهج وتقعيات وأياليب مديدة في ةمم ـ تعمي التفكير  -

 .انععكايي لدع الت ميذ
 استكمالا لمتطمبات البحث الحالي فأن الباحث يقترح القيام بالدراسات المقترحة الآتية: المقترحات :

 الدرايات العميا. امراس درايت التفكير انععكايي لدع طمبت -
 امراس درايت ة قت التفكير انععكايي بادارة انعفعانت لدع مدريي المرحمت انةداديت -

 المصادر :
زاوج شارؾ  ةمى تعميت م ارات - . أثر توظيؼ ايتراتيميت )فكر0212أبو غالي، يميـ محمد ) -

ميتير غير معشورة، التفكير المعطقي في العموـ لدع طمبت الصؼ الثامف اديايي. ريالت ما
 .المامعت الإي ميت، غزة، فميطيف

. أثر برعامج تدريبي قا ـ ةمى م ارات التفكير الإيمابي في تعميت 0214بدوق، معى حيف الييد.  -
م ارة حؿ المشك ت لدع ت ميذ الحمقت الإةداديت ذوق صعوبات التعمـ انمتماةي. مممت العموـ 

 .420-221، ص ص. 2، ع. 00التربويت،مج. 
تعزيز المماريت انععكاييت مف خ ؿ ايتخداـ المحافظ كأداة مبتكرة   0201بمعممي ،صالحت ) -

  .2) 2، مممت العموـ انعياعيت ، المزا ر، دياتذة المغت الإعمميزيت المتدربيف
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 . أثر ايتراتيميت التفكير بالمقموب في تحصيؿ مادة التاريخ 0201)  عد حيف ةبد اللهالبيناعي، م -
انحتفاظ ب ا لدع ط ب الصؼ الرابل اددبي. مممت اديتاذ لمعموـ الإعياعيت وانمتماةيت، و 

32(1 ، 22-113 . 
  اختبار صحت البعيت العامميت لممتغيرات الكامعت في 0211تيغزة ،أمحمد بوزياف.)  -

البحوث :معحى التحميؿ والتحقؽ ، بحث ةممي محكـ في كميت التربيت ، مامعت الممؾ 
 .يعود

القيــــــاس والتقــــــويم فــــــي عمــــــم  . 1222ثورعػػػػػػدايؾ ، نزوبػػػػػػرت وهمػػػػػػيف ، اليزابيػػػػػػث ) -
ــــة   ــــنفس والتربي مركػػػػز  4 ترممػػػػت ةبػػػػد الله زيػػػػد الكي عػػػػي وةبػػػػد الػػػػرحمف ةػػػػدس، طال

 الكتب ادردعي.
 . فاةميت ايتراتيميات التفكير المتشعب في تعميت المفاهيـ 0210) مي ةبد المحيفالحديبي، ة -

عحو الب غت لدع متعممي المغت العربيت العاطقيف بمغات أخرع. مامعت أفريقيا  الب غيت والإتماه
 .1241 ، 14العالميت، مع د المغت العربيت، )

  . ةادات العقؿ ودافعيّت الإعماز. مركز ديبوعو لتعميـ التفكير.0211الرابغي، خالد بف محمد ) -
  المويوةت 0212، معير راشد ) ةييى، ةمار مبار وفيصؿو يما تركي  ،داخؿ وزاير، يعد ةمي  -

 الشاممت ايتراتيميات وطرا ؽ وعماذج وأياليب وبرامج بغداد: دار المرتنى لمعشر والتوزيل.
 : انختبػػػػػػػػػػػػارات والمقػػػػػػػػػػػػاييس 1221الزوبعػػػػػػػػػػػػي، ةبػػػػػػػػػػػػد المميػػػػػػػػػػػػؿ إبػػػػػػػػػػػػراهيـ وآخػػػػػػػػػػػػروف ) -

 العفييت، مامعت الموصؿ، الموصؿ.
قيت في تعميت العقوؿ المفكرة. القاهرة: ةمـ  . تعميـ التفكير رؤيت تطبي0222. )يف حييفزيتوف، ح -

 الكتب
 . المودة الشاممت والمديد في التدريس ةماف: دار صفاس لمعشر 0222ةطيت، محيف ةمي ) -

 والتوزيل. 
 :ادردف ةماف، .1 ط ..تعميمه وايتراتميات وم اراته اعواةه التفكير  0211)ةطيت، محيف ةمي  -

 والتوزيل. لمعشر صفاس دار 
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  التدريس والتعمـ بالدماغ ذق الماعبيف، 0222) براهيـأ يويؼالميش ، ، و زو ايماةيؿةةفاعت،  -
 ةماف: دار الثقافت.

  فاةميت التفكير بالمقموب في التحصيؿ 0211)ارة ثامر.، والمعمورق، ييؼ طارؽي ،العيياوق -
تربيت ادياييت والتذوؽ اددبي لدع طالبات الصؼ الخامس اددبي في مادة الب غت. مممت كميت ال

 .021-034 ، 02لمعموـ التربويت والإعياعيت، مامعت بابؿ)
 .مصر: ةالـ الكتب تفكير ب  حدود. القاهرة،  0223) محمود، ص ح الديف ةرفت -
  ايتراتيميات التدريس في 0212) يعابؿ ثعباف يممافداوق، ح، والحمد حميد م دقلميعودق، ما -
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